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THINWEIS: Da zur Zeit die letzten Jahrgan-
ge der Lehrmittel fUr die Sekundarstufe noch
in Erarbeitung sind, kdnnen die konkreten
Bezlige zu den entsprechenden Lehrmitteln
zum Teil nur anhand von Beispielen aus

den Erprobungsversionen gezeigt werden.

Einleitung

In den sechs Deutschschweizer Kantonen entlang der Sprachgrenze lernen die
Schiilerinnen und Schiiler seit dem Schuljahr 2011/12 ab der dritten Klasse
Franzosisch (HarmoS Schuljahr 5) und ab der fiinften Klasse Englisch (HarmoS
Schuljahr 7). Gemeinsam haben die Kantone im Projekt Passepartout Didaktik,
Lehrplan und Lehrmittel fiir beide Ficher neu entwickelt.

Die vorliegende Broschiire gibt Anregungen fiir die Beurteilung fremdsprach-
licher Leistungen von Schiilerinnen und Schiilern der Sekundarstufe I im
Projekt Passepartout. Sie richtet sich an Lehrpersonen bzw. angehende Lehrper-
sonen, die Franzosisch und Englisch unterrichten, an Aus- und Weiterbildende
von Lehrpersonen, an Behérden und insbesondere auch an Schulleitungen, die
eine wichtige Rolle bei der Umsetzung des Lehrplans spielen.

Die Broschiire soll dazu beitragen, dass die Schiilerinnen und Schiiler im Fremd-
sprachenunterricht in Ubereinstimmung mit den Zielen des Lehrplans und den
pddagogischen Grundsidtzen im Projekt Passepartout beurteilt werden. Die Bro-
schiire bietet Hilfestellungen fiir die Beurteilung wihrend und am Schluss eines
Lernprozesses. Fiir das Setzen von Zeugnisnoten sind die kantonalen Reglemente
massgeblich.

Die Broschiire ist in drei Teile gegliedert: Im ersten Teil («Checkliste») finden Sie
eine Zusammenfassung der wichtigsten Punkte einer forderorientierten Beur-
teilung im Sinne der Didaktik der Mehrsprachigkeit. Diese Checkliste eignet sich
fiir einen raschen Zugang zu den Kerninformationen, die im zweiten und dritten
Teil der Broschiire ausfiihrlicher dargestellt werden.

Der zweite Teil bietet einen kurzen Uberblick iiber einige Grundsitze einer kom-
petenz- und forderorientierten Beurteilung, die wesentlichen Weiterentwick-
lungen des Fremdsprachenunterrichts gemdss Didaktik der Mehrsprachigkeit
sowie tiber die zu erreichenden Ziele in den drei Kompetenzbereichen gemass
Lehrplan Passepartout.

Im dritten Teil gibt die Broschiire zudem Hinweise auf vorhandene Hilfestel-
lungen fiir die formative und summative Beurteilung in den beiden obligato-
rischen Lehrmitteln Clin d’ceil und New World, im Européischen Sprachenport-
folio (ESP) und weiteren Instrumenten.

Im Anhang finden sich unter anderem Musterlernkontrollen aus den Lehrmit-
teln!, eine Ubersicht zur spracheniibergreifenden Arbeit mit dem ESP sowie
Lektiirevorschldge zu Themen wie Notengebung, lernférderndes Beurteilen und
Mehrsprachigkeit.
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1. Checkliste fiur die Beurteilung im Sinne von Passepartout

v' Beurteilung planen, Lern- und Ubungsphasen von summativen Leistungsmomenten deutlich unterscheiden

Formative und summative Beurteilungsmomente werden im Beurteilungskreislauf als Teil des Unterrichts vorab fiir
einen Parcours oder eine Unit bzw. ein Quartal geplant (S. 44 -49). Die Lehrperson macht den Lernenden zu Beginn
einer neuen Lernphase die Leistungserwartungen transparent. Erst nach Abschluss der Lern- und Ubungsphase findet
die summative Evaluation statt.

v" Feedback und formative Beurteilung: Fordern

Feedback und formative Beurteilung dienen der Lernférderung, dabei wird das Augenmerk auf die individuellen
Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler gerichtet. Die Lernenden und die Lehrpersonen erhalten dadurch ein
Feedback zu einem aktuellen Leistungsstand und konkrete Hinweise, wo ergdnzendes oder vertiefendes Lernen not-
wendig ist. Die formative Beurteilung erfolgt kontinuierlich im Unterricht. Ergdnzend zu Formen der Selbst- und
Partnerbeurteilung sowie der Lernreflexion in den Lehrmitteln kann das ESP eingesetzt werden. Ergebnisse von
formativen Evaluationen und Sprachlernreflexionen werden als «<Lernspuren» im Dossier des ESP abgelegt. In der
oben erwihnten Planungsiibersicht im Anhang erhalten Sie einige Ideen, wie dies gemacht werden kann (S. 44 ff).

v' Summative Beurteilung: Fordern

Summative Uberpriifungen umfassen Lernergebnisse im Hinblick auf die Erfiillung der bearbeiteten Lernziele

in den drei Kompetenzbereichen gemaiss Lehrplan Passepartout — die kommunikative Handlungsfiahigkeit (Horen,
Lesen, Sprechen und Schreiben), die Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen sowie die lernstrategischen Kom-
petenzen. Dies entspricht dem pddagogischen Konzept von Passepartout und den Zielsetzungen der Didaktik der
Mehrsprachigkeit. Summative Evaluationen haben ihren Platz am Ende von Lerneinheiten.

v' Sprachliche Korrektheit entsprechend den Kompetenzniveaus des Gemeinsamen europaischen Referenz-
rahmens (GER) bewerten: hohe Fehlertoleranz ...

Auf den unteren Kompetenzniveaus (bis und mit B1.1 gemass GER) stehen beim Schreiben und Sprechen Inhalt und
Bedeutung im Vordergrund (s. auch die Film- und Textbeispiele in lingualevel). Dies bedingt eine relativ hohe
Fehlertoleranz. Grammatikalische, orthografische und lautliche Korrektheit soll in summativen Beurteilungen nur
dann eingefordert werden, wenn es einiges an Unterstiitzung und Vorentlastung gibt (s. Stufen des Référentiel im
Lehrplan Passepartout).

v'... aber schrittweiser Aufbau formaler Korrektheit

In Vorbereitung auf héhere Kompetenzniveaus wird jedoch die formale Korrektheit bereits im Anfangsunterricht
thematisiert und schrittweise aufgebaut: Das Sprachbewusstsein wird trainiert, einfache Faustregeln werden gelernt.
Fehler werden der Situation angemessen korrigiert und explizit als Lernanlédsse genutzt.

v' Sprache kompetenz- und handlungsorientiert beurteilen

Beurteilt wird in erster Linie die Fihigkeit, mit der Fremdsprache selbststindig zu handeln: das Sprechen und Schreiben
in plausiblen Situationen (auch mit Fehlern), das schriftliche und miindliche Verstehen vielfdltiger Textsorten.

v/ Zeugnisnoten setzen

Die Zeugnisnote ergibt sich aus lernzielorientierten Priifungen sowie aus iiber das Jahr gesammelten vielfiltigen
Beobachtungs- und Beurteilungsmomenten in allen drei Kompetenzbereichen (S. 31/32).

v Last but not least: Was beurteilt wird, gilt als relevant

Wird ausschliesslich mit traditionellen Methoden beurteilt, also in erster Linie summativ, schriftlich und ausschliess-
lich das, was einfach nachgepriift werden kann (einzelne Worter, Diktate, isolierte Grammatik und Ubersetzungen
von Sédtzen), werden lediglich diese Fahigkeiten von Schiilerinnen und Schiilern (und ihren Eltern) als relevant einge-
stuft. Mit diesen Beurteilungsmethoden werden jedoch die zentralen Lernziele des Lehrplans nicht erfasst: die Fahigkeit,
die Fremdsprachen selbststindig zu gebrauchen (d.h. sich miindlich zu verstindigen, Gehortes zu verstehen, Texte

zu lesen und zu schreiben), Lernstrategien anzuwenden sowie Sprache und Kulturen bewusst wahrzunehmen.

Werkzeuge und Hilfestellungen fir die Gestaltung von Prifungen und fir die formative Beurteilung finden sich in Kap. 3
und im Anhang dieser Broschdre.
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Abbildung 1: Quelle: Ntesch H. et al.:
«Fordern und Fordern», 2009, S. 5

2. Beurteilen im Fremdsprachenunterricht gemass Didaktik
der Mehrsprachigkeit im Projekt Passepartout

Beurteilen im Spannungsfeld von Férdern und Fordern

Beurteilen ist mehr als Noten setzen. Wie auch in anderen Fichern wird hier
von einem breiteren Begriff des Beurteilens im schulischen Kontext ausge-
gangen: Beurteilung dient zum einen der individuellen Lernférderung. Zum
anderen wird sie, bezogen auf die Ziele des Lehrplans, fiir die Standortbestim-
mung sowie fiir die Selektion im Hinblick auf die Erfiillung gesellschaftlicher
Normen eingesetzt. Beurteilung findet somit immer in einem Spannungsfeld
statt, das sich mit den Begriffen Férdern und Fordern gut umschreiben lésst
(Abbildung 1).

Beurteilung
im Spannungsfeld zwischen

Fﬁrderung><$elektion

Mit anderen Worten unterstiitzt die Beurteilung einerseits den individuellen
Lernprozess und die Eigenverantwortung (Selbstbildung) der einzelnen Schiile-
rinnen und Schiiler durch Feedback bzw. formative Beurteilung. Diese Art von
Leistungsbeurteilung steht im Dienste der Beratung und Foérderung des Ler-
nens. Dazu gehodren Riickmeldungen zur individuellen Leistung wihrend des
Lernprozesses. Feedback geben, z.B. in Form von formativer Beurteilung heisst
Vertrauen schaffen. Die Lernenden werden durch die Lehrperson begleitet und
unterstiitzt. Sie konnen ihre individuellen Lernschritte ohne Angst oder Stress
durch Noten machen. Laut Hattie (2013, S. 206ff) ist das Feedback einer der wich-
tigsten Faktoren, die sich effektiv auf Schiilerleistungen auswirken.

Andererseits gilt es, Leistungen durch summative Beurteilung zu bewerten und
zu iiberpriifen, ob die Schiilerinnen und Schiiler den Anforderungen des Lehr-
plans der entsprechenden Stufe geniigen. Dazu geh6rt in unserem Schulsystem
auch das Setzen von Noten.

In den Fremdsprachen wie in anderen Fichern sollen beim Beurteilen drei

wichtige Prinzipien zur Anwendung kommen:

1. Die Beurteilung soll sich in erster Linie an den vorhandenen Kompetenzen
orientieren und nicht an den Defiziten.

2. Fehler sollen als Lerngelegenheiten genutzt werden.

3. Summative und formative Beurteilungsmomente sollen bewusst geplant
und unterschieden werden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen transparent
tiber die entsprechende Beurteilungsform informiert werden.

Das folgende Schema zum Beurteilungskreislauf gibt einen guten Uberblick
liber eine solche Planung (Abbildung 2).
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Der Beurteilungskreislauf: Zielorientiert planen, zielorientiert
unterrichten, zielorientiert beurteilen

Lehrplan
Kompetenzmodelle
Lehrmittel

A Lernziele bestimmen

B-Leistungserwartungen und
g ermdglichen summative Uberpriifung skizzieren

at zuriickmelden - = B
zielorientiert

planen
I ausperten — benoten ¢ Verlaut und Le
ziélorientiert formativer Uberpriifung planen

H summative Uberpriifung beurteilen
durchfiihren

zielorientiert

G Lerhende iiber summative unterrichten

Uberpriifung informieren
D Ziele und Leistung
bekanntgebe

erwartungen
definitiv klérel

E Lernende bei der Bearbeitung
der Lernanlagen unterstiitzen

formativ

Beurteilung soll stets zielorientiert erfolgen und ist Teil des Unterrichts.
Zundchst werden Lernziele bestimmt und die Leistungserwartungen sowie
deren summative Uberpriifung skizziert. Dabei sind der Lehrplan, die Lehrmit-
tel, die Leistungserwartung an die Stufe und die Erfahrung der Lehrperson aus-
schlaggebend. Wichtig ist, dass die Lehrpersonen Ziele und Leistungserwar-
tungen den Lernenden transparent machen.

Ebenfalls geplant werden soll der Unterrichtsverlauf {iber eine lingere Zeit-
periode hinweg sowie die Gelegenheiten fiir Riickmeldungen an die Lernenden
in Form von formativer Uberpriifung oder Feedback. Diese lernsteuernden Beur-
teilungen erfolgen kontinuierlich und sind integriert in den Unterricht.

Feedback und formative Beurteilungsmomente ermoglichen es, die Lernenden
ohne Notendruck beim Losen von Aufgaben zu unterstiitzen und ihnen durch
Riickmeldungen beim Aufbau von Kompetenzen und Ressourcen zu helfen. Die-
se Momente erlauben es der Lehrperson auch, die Schiilerinnen und Schiiler
iiber Ziele und Kriterien der summativen Uberpriifung zu informieren.

Am Ende von Lerneinheiten wird durch summative (abschliessende) Beurteilung
tiberpriift, ob die gesteckten Ziele erreicht wurden.

Ein Uberblick iiber den gesamten Lernprozess mit den einzelnen Phasen sowie
Feedback- und Beurteilungsmomenten sei hier nochmals mit einem vereinfach-
ten Schema verdeutlicht. Die hohe Fehlertoleranz, ein entscheidender Faktor,
wird in der Grafik durch den untersten, gleichbleibenden Pfeil verdeutlicht (Ab-
bildung 3).
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Abbildung 2: Quelle: NUesch H. et al.
«Férdern und Fordern», 2009, S.17



Abbildung 3: Eine hohe Fehlertoleranz
bedeutet nicht, dass die Lehrperson keine
Korrekturen vornimmt. Fehler gehdren zum
Lernprozess und werden im Unterricht
férderorientiert bearbeitet, um Wissens-
lGcken immer mehr zu schliessen.
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Ein Planungsbeispiel im Anhang zeigt verschiedenene Gelegenheiten im Lern-
prozess fiir Feedback oder formative Uberpriifungen (S. 44 -49).

Setzen von Zeugnisnoten

Eine Zeugnisnote sollte sich keinesfalls nur aus dem Durchschnitt punktueller
summativer Priifungen zusammensetzen. Vielmehr soll sie aufgrund von sum-
mativen Lernkontrollen im Sinne des oben beschriebenen Beurteilungskreis-
laufs, sowie tiber das Jahr gesammelten vielfiltigen Beobachtungen und Beur-
teilungen erfolgen. So sieht eine zeitgemdsse Beurteilungspraxis auch im Sinne
der Didaktik der Mehrsprachigkeit aus (s. Abb 2 und 3). Weitere Hinweise zum
Setzen von Zeugnisnoten finden sich am Ende des dritten Teils dieser Broschiire.

Mégliche Widerspriiche zu kantonalen Vorgaben

Beim Beurteilen muss die Lehrperson gleichzeitig die individuellen Lernfort-
schritte der Lernenden begleiten und den Anforderungen des Systems (z. B.
Standards/Ubertritte) gerecht werden. Die Beurteilung in den beiden Fremd-
sprachen nach den Grundsitzen der Didaktik der Mehrsprachigkeit kann zu
Widerspriichen mit kantonalen Vorgaben fiihren, insbesondere am Ubergang
zur Sekundarstufe II. Diese Widerspriiche gilt es zu erkennen und dabei den-
noch Beurteilungsformen zu nutzen, die den Zielen des neuen Lehrplans so
weit als moglich entsprechen.
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Weiterentwicklung des Fremdsprachenunterrichts und Didaktik der Mehrsprachigkeit

Im Projekt Passepartout wird der Fremdsprachenunterricht nach den Prinzipien einer Didaktik der Mehrsprachig-
keit weiterentwickelt. Im Folgenden die wichtigsten Elemente dieser Didaktik:

Zwei Fremdsprachen in
alltdglichen Situationen
verwenden kénnen

Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist es, dass die Schiilerinnen und Schiiler
funktional mehrsprachig werden, d.h. dass sie lernen, beide Fremdsprachen in
alltédglichen Situationen sinnvoll zu gebrauchen.

Fremdsprachen primar als
Zugang zu neuen Inhalten
und anderen Menschen
erleben

Sprachen lernen sollte nicht in erster Linie als etwas Technisches erlebt werden, sondern
als etwas Sinnvolles: Neue Inhalte und spannende Themen werden in der Fremd-
sprache erschlossen; die Fremdsprachen erméglichen den Zugang zu anderen Menschen
und neuen Horizonten.

Offen sein fiir andere
Kulturen, sprachliche
Vielfalt wahrnehmen

Der Fremdsprachenunterricht soll Interesse wecken: das Interesse fiir die Kulturen, die
mit den Fremdsprachen verbunden sind, fiir das Andere, auf Anhieb Fremde und fiir
die Vielfalt von Sprachen und Kulturen generell.

Strategien fiir autonomes
Lernen entwickeln

Dartiber hinaus erwerben die Schiilerinnen und Schiiler von Beginn des Fremdsprachen-
unterrichts Strategien, wie man Sprachen nicht nur innerhalb, sondern auch ausserhalb
des Unterrichts selbststindig und aktiv lernt.

Lernen, Synergien zwischen
Sprachen zu nutzen

Dabei spielen die Sprachen zusammen und kénnen aufeinander aufbauen. Die Schiile-
rinnen und Schiiler lernen von Beginn des Fremdsprachenunterrichts an, ihre ge-
samten sprachlichen Ressourcen einzusetzen, um die Fremdsprache zu verstehen und
um sich mitzuteilen. Sie werden als mehrsprachige Erwachsene von morgen flexibel
Synergien zwischen den Sprachen nutzen, statt sie zu trennen.

Koordiniertes Lernen

und Lehren der Sprachen
durch koordinierte
Lehrpldne und Lehrmittel

Die Koordination des Lehrens und Lernens der Sprachen fordert das aktive, bewusste
und gezielte Nutzen von Synergien. Die Lernziele in Franzdsisch und Englisch sind im
Lehrplan von Passepartout aufeinander abgestimmt.

Dementsprechend legt der Unterricht mit dem Franzosischlehrmittel Mille feuilles ab
der 3. Primarklasse den Grundstein zum Erlernen von Fremdsprachen.

Daraufkann in der 5. Primarklasse (HarmoS Schuljahr 7) im Englischunterricht bei
der Arbeit mit New World aufgebaut werden: Die Schiilerinnen und Schiiler haben
zum Beispiel Strategien des Textverstehens und des gezielten Einsatzes von Hilfsmitteln
erworben. Sie haben gelernt, das Schreiben und das zusammenhéngende Sprechen

zu planen. Sie haben erfahren, dass sie sich auch mit beschrankten sprachlichen
Mitteln verstindigen konnen. Sie haben Techniken des Wortschatzerwerbs erworben.
Sie kdnnen Sprache analysieren und sich bewusst mit kultureller Vielfalt auseinander-
setzen, und sie bringen iibertragbare Worter und grammatische Strukturen mit.

Ab der 5. Klasse fordert eine koordinierte Arbeit mit beiden Lehrmitteln ein syner-
getisches Sprachenlernen. Synergien sollen in allen drei Kompetenzbereichen
(sprachliches Handeln, Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen sowie Strategien)
genutzt werden.

Ab der Sekundarstufe I gewdhrleisten die stufentiibergreifend konzipierten Lehrmittel
Clin d’ceil und New World die kohédrente Weiterfithrung dieser Arbeit.

Koordinierte Beurteilungs-
praxis

Im Sinne einer synergetischen spracheniibergreifenden Foérderung soll auch die
Beurteilungspraxis zwischen den Sprachen und Stufen iibereinstimmen.

Koordinieren heisst nicht
vereinheitlichen

Gleichzeitig haben die Sprachen und auch die Lehrmittel je ihre eigene Kultur.
Synergien und Zusammenhdnge schaffen heisst nicht vereinheitlichen.
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Die Lernziele im Lehrplan Passepartout in den drei Kompetenzbereichen

Der Lehrplan von Passepartout formuliert Lernziele in drei Kompetenzbereichen, die der Didaktik der
Mehrsprachigkeit entsprechen:

Kompetenzbereich I: Die Sprache im Alltag verwenden kénnen (Hoéren, Lesen, Sprechen und Schreiben)

Durch den inhaltsorientierten Unterricht lernen die Schiilerinnen und Schiiler anhand von interessanten Themen,
sich in der Fremdsprache mitzuteilen. Ziel ist es, sich im Schulalltag miindlich und schriftlich zu verstindigen,
Gespriche sowie miindliche und schriftliche Texte zu verstehen und damit auch neues Wissen in der Fremdsprache
zu erwerben. Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben sind im Unterricht gleich wichtig. Das zu erreichende Niveau im
Schreiben liegt eine Stufe tiefer als im Lesen, Héren und Sprechen. Dies wirkt sich auch auf die Beurteilung aus.

Orientierung am gemeinsamen | Die Lernziele in diesem Bereich orientieren sich an den Niveaus des GER (A1-B1)
Europdischen Referenzrahmen | und an den darauf aufbauenden HarmoS-Grundkompetenzen (Basisstandards) der
und an HarmoS$S Eidgenéssischen Konferenz der Erziehungsdirektoren (EDK). Ein Uberblick iiber die
zu erreichenden Kompetenzniveaus findet sich im Anhang auf Seite 40.

Kommunizieren als Lernmotor | Der Motor des Lernfortschritts ist das Kommunizieren und Handeln mit der Sprache
(z.B. ein kurzes Kontaktgesprach, das Schreiben einer kurzen E-Mail oder das
Verstehen einer einfachen Geschichte) und nicht das isolierte Lernen von sprach-
lichen Regeln. Die Zielsprache soll von Stufe zu Stufe immer konsequenter als
Unterrichtssprache sowohl von Lehrpersonen als auch von den Schiilerinnen und
Schiilern verwendet werden. Dieses Ziel wird ab der 3. Klasse in Franzoésisch bzw.

5. Klasse in Englisch als sogenannte langage de classe/classroom language stetig

und gezielt aufgebaut.

Grammatik und Wortschatz im | Grammatik und Wortschatz werden in einem sinnvollen Zusammenhang erworben.
Dienst des Sprachhandelns Sie stehen immer im Dienst des Sprachhandelns. Mit anderen Worten, die gram-
matikalischen Mittel werden fiir die jeweilige Aufgabe (tache/task) gelernt. Es wird
demnach kein grammatikalisches Wissen auf Vorrat im Sinne des traditionellen
Grammatikunterrichts aufgebaut.

Référentiel Das Référentiel grammatikalischer Erscheinungsformen ist Teil des Passepartout-Lehr-
plans und zeigt, welche grammatikalischen Sprachmittel fiir welche kommunikativen
Handlungsziele des Lehrplans niitzlich und hilfreich sind. Die Lehrmittel geben
erginzende Hinweise zum Aufbau der sprachlichen Mittel, insbesondere auch zum
Wortschatz.

Kompetenzbereich Il Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen

Mit dem Kompetenzbereich Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen lernen die Schiilerinnen und Schiiler, Sprache zu
analysieren, Sprachvergleiche zu machen und so die Sprache ganz bewusst wahrzunehmen. Wie die Forschung zeigt,
ist Sprachbewusstheit eine wichtige Voraussetzung fiir das effiziente Sprachenlernen. Ausserdem entdecken und
ordnen die Lernenden kulturelle Aspekte und entwickeln eine Offenheit fiir andere Kulturen. Im Lehrplan werden
Kompetenzen und eine Lernprogression fiir die drei Bereiche Wissen, Fertigkeiten und Haltungen beschrieben:

Wissen Im Bereich Wissen wird beispielsweise zunehmend breiteres und tieferes Wissen iiber
die Sprachenlandschaft der Schweiz gefordert. So stellt sich die Lernprogression dar.
Nach der 3. und 4. Klasse (den Harmos Schuljahren 5/6) kennen die Schiilerinnen und
Schiiler zum Beispiel «einige Merkmale der sprachlichen und kulturellen Vielfalt in
ihrer engeren und weiteren Umgebungy, z.B. Grussformeln in verschiedenen Sprachen.
Zwei Jahre spdter, am Ende der Primarschule, kennen sie bereits Aspekte sprachlicher
Vielfalt eines weiteren Umfelds. So wissen sie beispielsweise, wo und wann in der
Schweiz Franzosisch oder Englisch gesprochen werden. Am Ende der 9. Klasse (HarmoS
Schuljahr 11) kennen sie z.B. geschichtliche Faktoren, die die Sprachen beeinflussen
und wissen u.a., dass und warum es Sprachfamilien gibt und Wortentlehnungen
vorkommen.
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(Fortsetzung von Seite 8)

Fertigkeiten

Im Anfangsunterricht beobachten die Lernenden einfache Strukturen im Fran-
zosischen und vergleichen sie mit anderen Sprachen. Mit der Zeit werden diese
Strukturen komplexer und die Lernenden sollen sie auch beschreiben. Im Kompe-
tenzbereich II lernen die Schiilerinnen und Schiiler zunehmend selbststindig
ihren eigenen Alltag mit dem von Kindern und Jugendlichen anderer Linder oder
Sprachregionen zu vergleichen. Dabei nehmen sie Ahnlichkeiten und Unterschiede
bewusst wahr.

Haltungen

Dieser Bereich hilft den Schiilerinnen und Schiilern, neugierig und aufgeschlossen mit
kultureller Vielfalt und insbesondere mit den Kulturen der beiden Zielsprachen
umzugehen. Zudem sollen sie eine Bereitschaft entwickeln, die Sprache auch mit native
speakers zu verwenden, und auf der hochsten Stufe auch dann, wenn es in der Kom-
munikation Schwierigkeiten gibt.

Kompetenzbereich lll: Lernstrategische Kompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler reflektieren ihre Arbeitsweisen und entwickeln Lernstrategien und Arbeitstechniken.
Sie konnen sie anwenden und auf neue Situationen tibertragen. In diesem Kompetenzbereich gibt es drei Handlungs-
felder: Sprachlernen sowie Sprachlernreflexion und Sprachemotion. Wie fiir den Kompetenzbereich II Bewusstheit fiir
Sprache und Kulturen werden im Lehrplan auch in diesem Bereich die zu erwartenden Lernfortschritte beschrieben.

Sprachlernen

Beim Sprachlernen geht es um den Aufbau von Lernstrategien beispielsweise fiir das
effiziente Hor- und Leseverstidndnis, fiir die miindliche und schriftliche Produktion
- insbesondere auch im Hinblick auf die Zusammenarbeit im Unterricht oder fiir
das Lernen von Wortern. Dabei sind es von Stufe zu Stufe mehr Strategien, mit
welchen die Schiilerinnen und Schiiler vertraut sein sollen. Sie werden in zuneh-
mendem Masse dazu bereit und fihig, diese selbststindig anzuwenden und fiir sich
selber die fiir sie besonders wirksamen Strategien auszuwéhlen.

So gibt es zum Beispiel fiir das dialogische Sprechen in der 3. und 4. Klasse (HarmoS
Schuljahre 5-6) eine kleine Anzahl Sprechstrategien wie «die Gesprichspartner
beobachten, Mimik und Gestik einsetzen, das Nichtverstehen signalisieren». In der
5. und 6. Klasse (HarmoS Schuljahre 7-8) werden diese Strategien ergdnzt durch
«Nichtverstehen ausdriicken, um Wiederholung bitten, nachfragen». Auf der Sekun-
darstufe I kommen weitere Strategien wie «<Umschreiben» und «Gespréche aufrecht
erhalten» dazu.

Sprachlernreflexion

Die Sprachlernreflexion dient dem Aufbau der Fahigkeit, lebenslang selbstdndig
Sprachen zu lernen: Es geht darum, die eigenen Lernfortschritte zu reflektieren,
sich selbst Ziele zu setzen und den Lernweg zu dokumentieren, insbesondere mit
dem ESP. Dieses Handlungsfeld wird ab der 3. und 4. Klasse (HarmoS Schuljahre 5-6)
kontinuierlich aufgebaut und auf der Sekundarstufe I vertieft und erweitert.

Sprachemotion

Die Sprachemotion, z.B. die Bereitschaft, beim Sprechen Risiken einzugehen und
dadurch Fehler zu machen, dient ebenfalls dem lebenslangen Lernen von Sprachen.
Die Schiilerinnen und Schiiler werden darin unterstiitzt, der Fremdsprache positiv zu
begegnen. So stirkt die Sprachemotion langfristig den Lernprozess (s. auch weiter
unten die Bemerkungen zum Stellenwert sprachlicher Korrektheit). Durch einen
unverkrampften Umgang mit den Fremdsprachen im Unterricht sollen moglichst alle
Lernenden den Mut entwickeln, die Sprachen aktiv zu verwenden.

R PARTOUT




Was bedeutet das fir die Beurteilung?

Die Beurteilung bei Passepartout umfasst alle drei Kompetenzbereiche - die kommunikative Handlungsfahigkeit
(Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben), die Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen sowie die lernstrategischen
Kompetenzen. Was und wie beurteilt wird, wirkt sich auf das Lernen und die Gestaltung des Unterrichts aus.

Sprachliches Handeln
beurteilen

Zu beurteilen ist die Fihigkeit, mit Sprache zu handeln: das Sprechen in sinnvollen
Situationen, das Schreiben von Texten und das Verstehen vielfiltiger miindlicher und
schriftlicher Texte.

Die Beherrschung von sprachlichen Mitteln wie Wortschatz und grammatikalische
Strukturen werden also immer in der Anwendung und im Zusammenhang mit
sinnvollem Inhalt beurteilt. In der summativen Beurteilung sollen die zu 16senden
sprachlichen Aufgaben moglichst nah an Inhalte, Situationen und sprachliche
Mittel gebunden sein, die im Unterricht bearbeitet wurden. Die Lehrmittel bieten
exemplarische Lernkontrollen dafiir. Ebenso finden sich Beispiele im dritten Teil
und im Anhang.

Was beurteilt wird, gilt als
relevant

Als besonders lernenswert gilt das, was beurteilt wird. Was relevant ist fiir die
Zeugnisnote oder fiir den Ubertritt in die nichste Stufe, ist fiir Schiilerinnen und
Schiiler, Lehrperson, Eltern und Schulleitung wichtig. Traditionelle Methoden der
Beurteilung priifen in erster Linie schriftlich und ausschliesslich das, was einfach
nachpriift werden kann - mit Wértertests, Diktaten und Ubersetzungen von
Sdtzen. Dementsprechend werden Schiilerinnen und Schiiler (und ihre Eltern)
genau diese Fihigkeiten als wichtig einstufen.

Wortschatz und Grammatik sind wichtig. Testen einzelner «<Wortli oder Sdtze» kann
als formative Riickmeldung der Beherrschung des Wortschatzes dienen. Das Uber-
setzen von Sdtzen ist sinnvoll im Hinblick auf den Sprachvergleich. Beide Methoden
sind jedoch als summative Priifungsformate ungeeignet und vermitteln ein ver-
zerrtes Bild davon, was selbststindige Sprachverwendung heisst, nimlich sich
miindlich zu verstdndigen, Gehortes zu verstehen, Texte zu Lesen und zu schreiben.
Wenn im Unterricht andere Fertigkeiten zdhlen, muss auch mit neuen Methoden
beurteilt werden.

Wie beurteilt wird, wirkt auf
das Lernen zuriick

Traditionelle Methoden wie die oben geschilderten stehen meist im Widerspruch zu
den Grundsitzen und Lernzielen des Passepartout-Lehrplans:

* Sind vor allem Fehler von Bedeutung bei der Benotung, wird Mut zum Risiko
nicht belohnt.

* Wird nur reproduzierendes Sprachverhalten summativ beurteilt, ist die Fahigkeit,
die Sprache selbststindig anzuwenden, nicht relevant. Auch die Fihigkeit, das Lernen
zu lernen, gilt nicht als wichtig.

Reproduzierendes Sprachverhalten soll nicht gdnzlich von der Beurteilung
ausgeschlossen werden. Beispielsweise kann tiberpriift werden, wie gut die
Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht eingetibte kurze Texte vorlesen konnen.
Wichtig ist, dass diese Tests als Teil eines fiir die Lernenden sinnvollen Lern-
prozesses geplant und durchgefiihrt werden. Die Weiterentwicklung des Fremd-
sprachenunterrichts mit der Didaktik der Mehrsprachigkeit erfordert also auch
Anpassungen bei den Beurteilungsmethoden.
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(Fortsetzung von Seite 10)

Stellenwert sprachlicher
Korrektheit

Der Stellenwert der Korrektheit verdndert sich bei der Beurteilung des Sprechens und
Schreibens. Auf den unteren Kompetenzniveaus (A1 und A2) stehen beim freien
Schreiben und Sprechen ganz klar Inhalt und Bedeutung im Vordergrund. Bei den
erweiterten Anspriichen am Ende der Sekundarstufe I (B1) wird die Korrektheit
langsam wichtiger, aber sogar auf dieser Stufe sind Wortschatz- und Grammatikfehler
beim Kommunizieren noch eine ganz normale Erscheinung.

Dies hat lernpsychologische Griinde. Zu Beginn des Fremdsprachenlernens miissen
Schiilerinnen und Schiiler das ganze Sprachmaterial aktivieren, das ihnen zur
Verfiigung steht: einzelne Vokabeln, sogenannte Chunks (d.h. Wortverbindungen oder
Sétze, z.B. ¢j’ai neuf ans», die am Stiick gelernt werden), einfache grammatikalische
Strukturen und feste Redewendungen. Da gehdren auch Fehler dazu. Konzentrieren
sich die Lernenden némlich zu stark auf die Form und Regeln, geht ihre Aussage
verloren - das Arbeitsgeddchtnis ist schlicht iiberlastet.

Darum sollten die Lehrpersonen auf den unteren Stufen, aber auch bis Stufe B1.1 bei
der Beurteilung eine hohe Fehlertoleranz an den Tag legen. Die Kompetenzbeschrei-
bungen des GER und von lingualevel (s.u.) schliessen das Fehlermachen deshalb ein.
So heisst es z.B. im Beurteilungsraster von lingualevel (www.lingualevel.ch) fiir das
Sprechen auf Niveau A.2.1. bei der Korrektheit: <Kann einige vorgefertigte, einfache
Strukturen teilweise korrekt verwenden, z.B. Fragen mit Fragewortern wie ot bzw.
where, macht aber noch systematisch schwere Fehler.» Wie die lingualevel-Raster
zeigen, spielt die Korrektheit auch bei B1.1 - also sogar bei einem Teil der erweiterten
Anspriiche am Ende der Sekundarstufe I - bei der Beurteilung immer noch eine eher
untergeordnete Rolle. Andere Kriterien wie Fliissigkeit (beim Sprechen), Textstruktur
(beim Schreiben), Wortschatz- und Grammatikspektrum werden stirker gewichtet.
Ab B1.2 sind die Anspriiche und Erwartungen an die Korrektheit etwas héher.

Die Beispiele von Schiilerleistungen in lingualevel kdnnen den Lehrpersonen wert-
volle Hinweise fiir die Einschidtzung des notwendigen Grades an sprachlicher Korrekt-
heit auf den unterschiedlichen Leistungsniveaus geben.

Formale Korrektheit spielt im Rahmen des Unterrichts in der obligatorischen
Schule beim Uben aber sehr wohl eine Rolle. In Vorbereitung auf héhere Kompetenz-
niveaus wird sie bereits im Anfangsunterricht thematisiert und schrittweise aufge-
baut: Das Sprachbewusstsein wird trainiert, einfache Faustregeln werden gelernt,
Chunks eingeiibt. In formativen Situationen soll korrigiert werden, jedoch auf keinen
Fall jeder Fehler, sondern gezielt ausgewéhlte Probleme, die auch im Unterricht
thematisiert wurden.

Grammatikalische, lexikalische, orthographische und lautliche Korrektheit soll in der
summativen Beurteilung nur eingefordert werden, wenn es Unterstiitzung und
Vorentlastung gibt, z.B. wenn vorher eingetibte Texte vorgelesen werden, Worter und
Wendungen beim Schreiben eines kurzen Sachtextes vorgegeben sind oder Worter-
biicher verwendet werden konnen (vgl. auch Référentiel). Korrektheit wird dann ein
Kriterium unter anderen Kriterien (s. auch die Beispiele im Anhang). Bei Lernenden
mit erweiterten Anspriichen, die beim Sprechen bis zu B1.2 gefiihrt werden kénnen,
soll die Korrektheit ohne Vorentlastung bereits eine etwas grossere Rolle spielen, sie
steht aber auch dann eindeutig nicht als Hauptkriterium im Vordergrund.

R PARTOUT
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(Fortsetzung von Seite 11)

Beurteilung in den
Kompetenzbereichen II und III

Die Kompetenzbereiche II und IIl miissen ebenfalls beurteilt werden, sowohl formativ
als auch summativ.

Die Lehrmittel Clin d’ceil und New World bieten einige Hilfestellungen fiir den
Einbezug der Kompetenzbereiche Il und III in die summative und formative
Beurteilung (z.B. Lesestrategien beim Losen von Textaufgaben oder einfache
Sprachvergleiche in Lernkontrollen). Sie werden mehrheitlich in der Anwendung
mitgepriift, konnen aber auch eigenstidndig beurteilt werden.

Wie konnen die
Kompetenzbereiche II und III
summativ beurteilt werden?

Im Kompetenzbereich Il kdnnen in der Primarschule auf sprachlicher Ebene

z.B. folgende Fihigkeiten summativ beurteilt werden: Parallelworter erkennen
und markieren. Auf der Sekundarstufe: Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen grammatikalischen Strukturen, Wortbildungsmustern oder Aussprache-
mustern erkennen und beschreiben (z.B. einen schottischen vs. einen britischen
Akzent).

Auf der Ebene der kulturellen Bewusstheit kann schon auf Primarstufe elementares
Wissen tiber die Kulturen der Zielsprache eingefordert werden; kulturelle Gemein-
samkeiten und Unterschiede konnen erkannt und auf einfache Weise beschrieben
werden. Auf der Sekundarstufe [ kann z.B. die Fihigkeit der Lernenden tiberpriift
werden, kulturelle Stereotypen oder sprachlich-kulturelle Missverstindnisse zu
erkennen (z.B. den Gebrauch des Deutschschweizer Dialekts aus der Sicht von
Suisse romands anhand eines polemischen Zeitungsartikels oder Unterschiede im
Gebrauch von Hoflichkeitsfloskeln im Britisch Englischen und im Deutschen).

Formative Beurteilung der
Kompetenzbereiche II und III

Im Kompetenzbereich III kdnnen Strategien wie das Nachschlagen in Woérterbtichern
oder Schreib-, Lese-, Hor- oder Sprechstrategien, die das Losen einer Aufgabe begiins-
tigen, in die Lernkontrolle selbst eingebaut werden. Ferner kann von Lernenden
verlangt werden, eigene Strategien zu reflektieren, z.B. sie zu beschreiben und ihre
Wahl begriinden oder die Planung des eigenen Lernens zu beschreiben.

Fiir die formative Beurteilung eignet sich im Kompetenzbereich III auch die Reflexi-
on der personlichen Strategien mit dem ESP (s. Teil 2 dieser Broschiire und die
Vorschléige in den Planungsiibersichten im Anhang). Ebenfalls hilfreich sind
Fragebogen oder Mindmaps zu Strategien, Sprachbewusstheit oder zum eigenen
Lernzyklus. Im Kompetenzbreich II steht fiir die Selbstreflexion u.a. der Fragebogen
in der Autobiographie interkultureller Begegnungen zur Verfiigung (vgl. Linkliste
im Anhang).

Haltungen wie Offenheit und Neugier kdnnen nicht summativ beurteilt werden.
Bei den anderen Bereichen (z.B. Lernstrategien, Kultur- und Sprachvergleiche) ist die
summative Beurteilung aber moglich.

12
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3. Werkzeuge fur die Beurteilung in den
drei Kompetenzbereichen

Die Beurteilung in den beiden Fremdsprachen soll kohédrent und nachvollzieh-
bar sein. Insbesondere wenn Franzdsisch und Englisch von unterschiedlichen
Lehrpersonen unterrichtet wird, ist es hilfreich zu wissen, wie und was im ande-
ren Fach beurteilt wird. Der Passepartout-Lehrplan sieht fiir diese Zusammenar-
beit die Einbindung der Schulleitung vor. Sie hat die Aufgabe, den Sprachlehr-
personen Zeitgefdsse fiir Absprachen zur Verfiigung zu stellen. Diese diirfen von
den Lehrpersonen selbstbewusst eingefordert werden.

Formative Beurteilung (Férdern) — Ubersicht iiber

vorhandene Werkzeuge und Hilfestellungen

Die formative, forderorientierte Beurteilung richtet das Augenmerk auf das Lern-
verhalten und die Lernfortschritte. Sie hilft den Schiilerinnen und Schiilern
beim Lernen, erhidlt und steigert die Motivation und bringt der Lehrperson
Erkenntnisse fiir die weitere Gestaltung des Unterrichts. Sie ist eines der wirk-
samsten Elemente zur Forderung der Lernerautonomie (Hattie, 2013, S. 206ff).
In der Didaktik der Mehrsprachigkeit spielt das individuelle Lernen als aktives
Konstruieren eine besonders wichtige Rolle (Lehrplan Passepartout, Leitidee 3,
S. 4).

Wie hat die formative Beurteilung in der knappen Unterrichtszeit Platz? Mit
einer entsprechenden Grundhaltung und Planung (s. auch Beurteilungskreis-
lauf, Abb. 2) kann und soll sie lernbegleitend, permanent und in unterschied-
lichen Formen in den Unterricht einfliessen. Die Lehrmittel - in Kombination
mit dem ESP - bieten dafiir zahlreiche Hilfestellungen. Sie geben den Lehrper-
sonen zudem konkrete Anhaltspunkte, wie sie die Kompetenzbereiche II und
III in die Beurteilung einbeziehen kénnen.

Lernreflexion, Selbst- und Partnerbeurteilung in Clin d’ceil

Die Fihigkeit zur Lernreflexion, insbesondere zur Selbstbeurteilung ist eine
wichtige Voraussetzung fiir das selbststindige Lernen von Sprachen: Die
Schiilerinnen und Schiiler werden aufgefordert, iiber ihr eigenes Lernen
nachzudenken, ihre eigene Leistung einzuschitzen, auf Gelerntes zuriick-
zuschauen und zu erkennen, wo und wie sie weiterlernen kénnen. Solche
Momente sind in den beiden Lehrmitteln Clin d’ceil und New World vorgesehen.

In Clin d’ceil werden Lernreflexion und Selbstbeurteilung prozessbegleitend an
unterschiedlichen Orten angelegt:

Auf der Navigationskarte am Anfang jedes Parcours (Abbildung 4) iiberblicken
die Schiilerinnen und Schiiler die Lernangebote. Sie planen hier moglichst selbst-
stindig ihren Lernweg und notieren ihre Erfahrungen. Darauf kann die Lehrper-
son im Verlauf der Arbeit immer wieder Bezug nehmen.

LA PASSEPARTOUT
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Abbildung 4: Clin d’ceil 7.2 E/G, S. 9

Abbildung 5: Clin d’ceil 7.2 G/E, S. 7

Mit den dreifarbig markierten Kasten werden Ziele in den drei Kompetenz-
bereichen gesetzt: griin fiir Sprachhandeln, blau fiir Bewusstheit fiir Sprache
und Kulturen, orange fiir Strategien. Dariiber spricht die Lehrperson mit den
Lernenden; diese beurteilen selbst, ob sie ein Ziel bereits erreicht haben, und
stellen sich auf das Lernen ein.

Objectifs

Franzosisch horen, lesen, sprechen, schreiben

Ich kann Bildbeschreibungen verstehen, wenn mir Entschliisselungshilfen zur Verfiigung stehen.

Ich kann Gber ein Bild sprechen.

Ich kann in der Gruppe franzosisch sprechen.

Ich kann zu einem Bild einen Text schreiben und ihn vorlesen.

Ich kenne verschiedene Frageformen und kann Fragen stellen.

Bewusstheit fiir Sprachen und Kulturen

Ich kenne eine Kiinstlerin und ein Kiinstlerkollektiv aus der Suisse romande und weiss etwas Giber ihr kiinstlerisches
Schaffen.

Lernstrategien

Ich kann in meinen Vortrag Fragen einbauen, um die Aufmerksamkeit der Zuhérerinnen und Zuhorer zu gewinnen.

Ich kann meine Einstellungen zum Lernen mit Hilfe der revue reflektieren.

Das habe ich auch noch gelernt
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Mit Hilfe dieser Unterlagen und der Unterstiitzung der Lehrperson kénnen sich
die Schiilerinnen und Schiiler in allen drei Kompetenzbereichen ihre Lernfort-
schritte und die noch zu erreichenden Ziele bewusst machen und sich auf die

summative Beurteilung vorbereiten.

Die Rubrik Zoom, die in die Lernparcours und in die Revue integriert ist, leitet
die Lernenden zur Riickschau auf die Erfahrungen bei der Bearbeitung einzel-
ner Inhalte und Lernziele an. Beim abgebildeten Beispiel aus Clin d’ceil 7, Par-
cours 2 geht es beispielsweise um Lernziele in den Kompetenzbereichen II

und III (Abbildung 6).

Zoom

Hat dich die Arbeit der Kiinstlerin und der beiden Kiinstler aus

La Chaux-de-Fonds inspiriert, selber kuinstlerisch tatig zu werden?
Mochtest du weitere virtuelle oder reelle Museen besuchen, Bilder
betrachten, Audioguides horen und dabei noch mehr Kinstlerinnen
und Kinstler kennenlernen?

der Zuhérerinnen und Zuhorer zu
gewinnen.

Trage deine Werte auf dem Barometer in der revue auf Seite 27 ein.
Halte fest, was du dir vornimmst.

Meine Einstellungen

m Lernen

zum Lefr

Ich kenne eine Kunstlerin und ein
Knstlerkollektiv aus der Suisse
romande und weiss etwas Uber
ihr kiinstlerisches Schaffen.

Ich kann in einen Vortrag Fragen Diese Strategie kannst du auf andere Situationen tbertragen
einbauen, um die Aufmerksamkeit Bei welchen Gelegenheiten kannst du sie in nachster Zeit anwenden?

Ich kann meine Einstellungen
zum Lernen mit Hilfe der revue
reflektieren

47
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Abbildung 6: Clin d’ceil 7.2 E/G S. 47
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Abbildung 7: Revue Clin d’ceil 7 E/G, S. 28

16

In Mille feuilles haben die Schiilerinnen und Schiiler Formen der Partnerevalua-
tion kennen gelernt, um sich gegenseitig durch Riickmeldungen beim Lernen zu
unterstiitzen. Auch in Clin d’ceil gibt es Vorschlidge dazu, jedoch wird auf der
Sekundarstufe I der Fokus verstarkt auf das eigene Lernen und die Einstellung
dazu gelenkt.

Nachdem nun die Lernenden im Zoom, wie oben beschrieben, zuerst Riick-
schau auf ausgesuchte Lernziele gehalten haben, planen sie anschliessend ihr
weiteres Lernen. Zum Beispiel iibertragen sie gelernte Strategien auf neue Lern-
situationen oder reflektieren ihre Einstellungen zum Lernen in der Revue.
Dies unterstiitzt sie dabei, immer mehr Verantwortung fiir das eigene Lernen
tibernehmen zu kénnen (Abbildung 7).

Meine Einstellungen
zum Lernen

n12e Frhiet, UM we-teusrmes
Ich arbester et ancenen masTITE"
i) Pl B e Vil

Maire Mtschilerinnen Ui WMERN L

Racsmaldinngss und Broredange
r w1} el Abischdenn g Chande

Ih Frage nach, Wy och et meom
FEFLLANCR AL
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Lernreflexion, Selbst- und Partnerbeurteilung in New World

Die Schiilerinnen und Schiiler sind aus der Arbeit mit Mille feuilles und New
World in der Primarschule mit dem Reflektieren von Lernzielen und der Selbst-
beurteilung bestens vertraut. In New World werden die Lernziele durch die Lehr-
person zu Beginn jeder Unit vorgestellt. Sie befinden sich in My Resources.

Englisch, héren, lesen, sprechen, schreiben

Horen Ich kann mich bei einem Dokumentarfilm auf das konzentrieren,
was ich verstehen kann und was ich wissen will.

Lesen Ich kann die wichtigsten Punkte in einem komplexen Text {iber
die Kommunikation von Tieren finden und verstehen.

Sprechen, dialogisch Ich kann in der Gruppe Informationen zu einem
Dokumentarfilm sammeln und vergleichen.

Schreiben Ich kann mit Hilfe von Mustersdtzen und Satzanfingen iiber ein
Tier schreiben, das ich kenne.

Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen

Ich weiss, dass Verben fiir Tierlaute den Klang des Lautes imitieren.
Ich weiss, dass sich solche Worter in allen Sprachen finden.

Ich weiss, dass das «s» im Englischen und im Franzdésischen in manchen
Wortern auch stimmbhaft ausgesprochen wird.

Ich kann mit Hilfe des internationalen phonetischen Alphabets die Aus-
sprache des stimmlosen oder stimmhaften «s» im Wérterbuch erkennen.

Lernstrategien

Ich weiss, dass mir Gesichter, Gesten und Mimik beim Verstehen eines
Dokumentarfilms helfen.

Ich weiss, dass wir in der Gruppe Informationen zu einem Film
zusammentragen und uns so gegenseitig beim Verstehen helfen konnen.

Ich weiss, dass ich meine Texte abwechslungsreich gestalten kann, indem ich
Wiederholungen vermeide und verschiedene Adjektive verwende.

Ich weiss, dass ich mir mehr vom Inhalt merken kann, wenn ich auf den
Textaufbau achte und den einzelnen Abschnitten Untertitel gebe.

Am Ende der Unit haben die Schiilerinnen und Schiiler Gelegenheit, sich mit
My English journal selbst einzuschéitzen und ihren Lernprozess zu reflektieren
(Abbildung 9).

PARTOUT

Abbildung 8: Lernziele basierend auf New
World 3, Unit 2, My Resources (p. 77-78).
FUr die Darstellung wurden die Ziele

zu allen drei Kompetenzbereichen als
Kompetenzbeschreibungen umformuliert.
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My English journal My English journal

Bearbeite diese Doppelseite still fiir dich. Vergleiche danach jene Teile, die mit | gekennzeichnet
sind, mit einer Partnerin / einem Partner und ergénze, wo notig.
Hier beurteilst du deine Leistungen mit Hilfe der Kriterien,

die im Europaischen Sprachenportfolio (ESP) aufgefihrt sind. In dieser Unit hast du erfahren, dass es Menschen gibt, die eine andere Sprache benutzen als die

gesprochene Sprache. Wie heisst diese Sprache?

2 Du hast gelert, dass ein Gefithlsausdruck auch ohne Worte iar verstandlich sein kann.
Notiere drei Gefiihle, von denen du denkst, dass du sie wortlos auf gleiche Art in Deutsch,

Ich kann mich bei einem Dokumentarfilm auf das konzentrieren, was ich ‘Elngl'l“,hh"": .Fra"Lz.w“h kgmm.""'z‘:re" ka";m.' P .

verstehen kann und was ich wissen will. (o 32) ergleiche deine Liste mit der eines Partners / einer Partnerin und experimentiere.

% 2. 3.

Ich kann die wichtigsten Punkte in einem komplexen Text iiber die Kom-
munikation von Tieren finden und verstehen. (Le 24)

Ich kann in der Gruppe Informationen zu einem Dokumentarfilm sam-

meln und vergleichen. (NF 33x) Du hast deine Beobachtungsfahigkeiten trainiert und gelernt, auf Gesichter, Gesten und

2u achten und diese zu interpretieren.

Ich kann mit Hilfe von Unterlagen in einfachen Satzen iber ein Tier Welche Ubung hat dir am besten gefallen?
schreiben, das ich kenne. (Sc 34)

Du hast einen Originalfilm angeschaut. Was hat dir geholfen, ihn zu verstehen?

~

Notiere Erfahrungen aus deinem project task, die dir auf deinem Lernweg weiterhelfen, z.8. beim
Vorbereiten des Films, Sprechen des Kommentars, bei der Arbeit in deiner Gruppe etc.

w

Du hast gesehen, wie du einen schwierigen Sachtext besser verstehen kannst, indem du

1. auf die ersten Sétze der Abschnitte achtest,
2. jedem Abschnitt einen Titel gibst, um die Inhalte zu identifizieren,
3. Schliisselwdrter zum Thema in jedem Abschnitt unterstreichst.

Welche dieser Schritte waren neu fiir dich?
Welche dieser Schritte waren am hilfreichsten? Warum?

Tausche deine Erfahrungen in einer Gruppe aus.
Erzahle in der Gruppe, welche Schritte du unbedingt umsetzen willst, um den nachsten schwierigen
Sachtext in Deutsch oder Franzésisch besser zu verstehen.

Notiere dir ein bis zwei Ziele, die du erreichen méchtest, auf einem separaten Blatt und lege es ins
Dossier deines Sprachenportfolios. Du kannst dazu auch das Formular 11.2 ,Meine nachsten Schritte”
des Sprachenportfolios verwenden.

Abbildung 9: Selbsteinschatzung und Die Fragen zur Selbstbeurteilung sind den drei Kompetenzbereichen zugeord-
Lernreflexion in My Resources zu net. Die Schiilerinnen schétzen sich bezogen auf Inhalte und die Arbeit in der

New World 3 G/E Unit 2 S. 26-27 Unit ein:

* Kompetenzbereich I (Handlungskompetenz):
Die Deskriptoren entsprechen dem ESP.

* Kompetenzbereich II (Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen):
Die Schiilerinnen und Schiiler reflektieren ihre Lernerfahrungen
mit Fragen unter der Rubrik Thinking about learning und tauschen
ihre Erkenntnisse mit einer Lernpartnerin/einem Lernpartner aus.

* Kompetenzbereich III (Lernstrategien):
Hier arbeiten die Schiilerinnen und Schiiler mit Selbsteinschitzungen
und Partner-Feedback.

Anschliessend werden die Schiilerinnen und Schiiler aufgefordert, ein bis zwei
personliche Ziele zu formulieren und sie im ESP abzulegen.
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In den Lehrmitteln befinden sich weitere Raster zur Selbst- und Fremdeinschét-
zung, die die Schiilerinnen und Schiiler bei der Einschdtzung ihres Lernstandes
unterstiitzen. Abbildung 10 zeigt ein Raster zur Selbst- und Fremdeinschidtzung
der Project Task in New World 3 Unit 2.

Your film scene
1 Betrachte eure Filmszene und bewerte deine personliche Leistung sowie die Leistung deiner Gruppe.

Schatze dich anhand folgender Kriterien ein.

Selbsteinschatzung ++ + s =

Ich konnte mich ohne Worte verstandlich ausdrticken.

Meine Mimik und Kérpersprache passten zu meiner Rolle.

Meiner Gruppe gelang es, eine verstandliche Filmszene

zu entwickeln.

Tauscht die Blétter mit jener Gruppe aus, die eure Filmszene kommentiert. Nun bewertet ihr die Leistung

der anderen Gruppe.

2 Betrachte die Filmszene der anderen Gruppe und beurteile ihre Leistung. Konzentriere dich dabei vor allem
auf jene Person, deren Namen oben auf dem Blatt steht.

Fremdeinschatzung

Der Schiiler / die Schiilerin konnte sich ohne Worte
verstandlich ausdriicken.

Die Mimik und Kdrpersprache des Schiilers / der Schiilerin
passten zur Rolle.

Der Gruppe gelang es, eine verstandliche Filmszene
ohne Worte zu entwickeln.

LA PASSEPARTOUT

Abbildung 10: New World 3,
Teacher’s Book
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Das Européaische Sprachenportfolio (ESP)

Das ESP ist ein ideales Instrument, um das Lernen der beiden Fremdsprachen
lehrmitteliibergreifend zu verbinden. Es hilft auch, Beziige zum Lernen ande-
rer Sprachen (Schulsprache, Herkunftssprachen) herzustellen.

Das ESP enthilt die Teile «Sprachenpass», «<Sprachbiografie» und «Dossier». Es

ist einerseits ein Lernbegleiter und andererseits ein Vorzeigedokument:

* Der Sprachenpass gibt einen Uberblick iiber Kenntnisse und Erfahrungen
in anderen Sprachen und Kulturen.

¢ Die Sprachbiografie dokumentiert den Kontakt mit Sprachen, die person-
liche Auseinandersetzung mit dem Sprachenlernen und die kulturellen
Erfahrungen. Sie enthdlt Formulare und Checklisten fiir die Einschdtzung
der eigenen Sprachkenntnisse, hilft Ziele zu setzen und regt zum Nach-
denken iiber das eigene Sprachenlernen an.

e Im Dossier werden personliche Arbeiten gesammelt und mit dem Ziel re-
flektiert, das eigene Lernen immer selbststindiger zu steuern. Es zeigt an-
hand personlicher Lernspuren, wie jemand die Sprachen benutzt und Fort-
schritte macht. Es kann als Arbeitsdossier oder als Prdsentationsdossier
verwendet werden.

Auf der Sekundarstufe I wird das ESP II (12-15 Jahre) eingesetzt. Sprachenport-
folios gibt es in vielen europdischen Lindern und sie sind immer nach dem-
selben Prinzip aufgebaut. Weitere Informationen finden Sie unter
www.sprachenportfolio.ch.

Das ESP sprachen- und lehrmitteliibergreifend einsetzen

Das ESP wird ergdnzend zu den eben vorgestellten Formen der Selbst- und
Partnerbeurteilung und der Lernreflexion in allen Klassen eingesetzt. Die
Fdhigkeit, mit dem ESP zu arbeiten, ist ab Beginn des Fremdsprachenunter-
richts ein Lernziel des Passepartout-Lehrplans im Kompetenzbereich III (Abbil-
dung 11).

Sprachlernreflexion:

Die eigenen Lernfortschritte
reflektieren, sich selbst Ziele setzen
und den Lernweg dokumentieren.

Mit Hilfe des Sprachenportfolios und von Lernziellisten

das Lernen und die Lernstrategien reflektieren,

die eigenen Fortschritte und Lernergebnisse einschdtzen,

sich Stirken und Schwichen bewusst machen und personlich
Ziele formulieren,

das Lernen in der Erstsprache (Dialekt, Hochdeutsch und

evt. Herkunftssprachen) mit dem Lernen der ersten und zweiten
Fremdsprache vergleichen,

in einem Projekt ein Lernjournal fiithren.

Abbildung 11: Lehrplan Passepartout,
Kompetenzbereich lll, Schuljahr 7.-9.
(HarmoS Sj. 9—11), Ausschnitt Sprach-
lernreflexion
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Im Lehrmittel, bzw. in der Revue zu Clin d’ceil 7 und in My Resources ab New
World 3 werden die erwdhnten Lehrplanziele zum Kompetenzbereich III immer
wieder eingeschitzt, und das eigene Lernen wird geplant (Abbildungen 12 und 13).

Uber das Lernen
nachdenken

selten

=3

of

Ich organisiere mein Lernen selbststandig.

Ich Uberlege mir, welche Lernstrategien mir besonders
nutzlich sind.

Ich setze mir eigene Ziele.

Ich wiederhole, was ich gelernt habe,
damit ich es behalten kann.

Ich schatze meine Lernergebnisse und meine Fortschritte
selber ein.

Ich vergleiche das Lernen verschiedener Sprachen
miteinander (Deutsch, Franzdsisch, Englisch ...)

Ich mache mir mit Hilfe des Sprachenportfolios Gedanken
Uber abgeschlossene Arbeiten und ziehe fur meine weitere
Arbeit Schlusse daraus.

Das nehme ich mir vor

Abbildung 12: Revue Clin d’ceil 7.1 G/E S. 29

Notiere Erfahrungen aus deinem project task, die dir auf deinem Lernweg weiterhelfen, z.B. beim
Vorbereiten des Films, Sprechen des Kommentars, bei der Arbeit in deiner Gruppe etc.

Sowohl die Revue zu Clin d’ceil als auch My Resources werden idealerweise im
Dossier-Teil des ESP II abgelegt.

Das ESP bietet Hand zur Selbstbeurteilung und Lernreflexion in allen drei Kom-
petenzbereichen des Passepartout-Lehrplans. Unten stehend sind einige nach
Kompetenzbereichen geordnete Aktivititen zu finden. Die Tabelle zeigt beispiel-
haft, wie diese Elemente in Franzésisch und Englisch koordiniert werden koén-
nen (Abbildung 14).

In der Ubersichtstabelle auf S. 44-49 im Anhang dieser Broschiire finden Sie
Vorschlédge, wie das ESP II im Laufe eines Parcours bzw. einer Unit eingesetzt
werden kann. Ubersichten zu weiteren Parcours bzw. Units finden sich unter
www.passepartout-sprachen.ch/services/dossiers/beurteilung.

Werden die beiden Fremdsprachen von unterschiedlichen Lehrpersonen unter-
richtet, bietet das ESP eine gute Gelegenheit zur Zusammenarbeit. Auf diese
Weise konnen Schiilerinnen und Schiiler auf effiziente Weise die Verbindungen
zwischen dem Lernen der beiden Sprachen erkennen.

LA PASSEPARTOUT

Abbildung 13: New World 3 G/E,
My Resources, S. 26
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Abbildung 14: Aktivitdten in den Lehrmitteln
verknUpft mit den entsprechenden
Formularen des ESP II.
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Seiten 46/47

anderen Kulturen und
Sprachen

Clin d’ceil Formulare ESP I New World 3
Kompetenzbereich I: Sprachhandeln

Magazine 7.4, Zoom, Schreiben (als Beipiel): | New World 3 Unit 1
Seite 46 Formular Checkliste zur | My Resources,
(Selbsteinschitzung Selbsteinschdtzung M).r English Journal
zum Schreiben einer 16.1/16.2 Seite 18

eigenen Geschichte)

Kompetenzbereich II: Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen

Magazine 7.1, Joystick Formular 2: New World 3

ou Manche a balai? Erfahrungen mit Unit 1 The languages

of Scotland Coursebook,
Seite 14

Unit 3 Culture gap
Coursebook
Seiten 54 /55

Kompetenzbereich lll: Lernstrategische Kompetenzen

Magazine 7.2
Retravailler un texte
Revue 7, Seite 25

Formular 10
Wie ich am erfolg-
reichsten schreibe

New World 3 Unit 5
Writing a blog entry,
Coursebook, S. 102

Prozessorientierte Beobachtungen durch die Lehrpersonen -
Bindeglied zwischen formativer und summativer Beurteilung
Ein Bindeglied zwischen formativer und summativer Beurteilung sind die so
genannten prozessbegleitenden Beobachtungen und Erfahrungsberichte. Die
Lehrpersonen konnen diese Beobachtungen und Berichte systematisch oder eher
spontan tiiber lingere Zeitperioden festhalten. Die Grundlage fiir die Beobach-
tungen sind die Lernziele. Wichtig ist, dass die Schiilerinnen und Schiiler die
Beobachtungskriterien kennen.

Fiir das strukturierte Festhalten der Lernfortschritte eignen sich Beobachtungs-
bogen. Das folgende Beispiel zeigt Moglichkeiten fiir prozessorientierte Beob-
achtungen wihrend einer Unit (Abbildung 15). Das entsprechende Formular fiir
einen Parcours kann auf der Website von Passepartout www.passepartout-spra-
chen.ch/services/dossiers/beurteilung heruntergeladen werden.
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Name: Datum:

Prozessbegleitende Beobachtungen wéahrend eines Semesters (Englisch Sek 1)

2 o

a5 5| 52
PP 5 2 S«

$E3 Kriterien ES g.é g5

gut

Bemerkungen

Classroom language (rezeptiv, miindlich)
Versteht die Anweisungen der Lehrperson (Take/open

your books, read, compare, work...)

k Classroom language (rezeptiv, schriftlich)

¥ Versteht die Arbeitsanweisungen im Course Book,

k wenn sie in My Resources nachgeschlagen werden

3 konnen.

‘E Classroom language (produktiv)

2 Griisst und verabschiedet sich auf Englisch. Kann
einige Fragen und Mitteilungen wahrend dem
Unterricht auf Englisch sagen (Can you tell me ... in
English, | don’t understand..., repeat, please)

x
Texte verstehen

- Kann die Strategien Bilder, bekannter Wortschatz und

K] Parallelworter, Namen und Zahlen, Raten und

é’ Wérterbuch selbsténdig anwenden.

& Sprechen und Schreiben

H Kann die Strategie Musterwérter und —sétze

2 verwenden selbststandig umsetzen.

g

=]

Selbsteinschatzung

Schatzt sich selber mit Hilfe von My English Journal
0@ oder Kriterien realistisch ein.
3 @ | Arbeitshaltung
= g Schatzt die eigene Arbeitshaltung, das Interesse und
& 5 | die Motivation realistisch ein.

Englisch sprechen
Spricht in der Gruppe, beim Arbeiten und Spielen
haufig englisch.

Zusammenarbeit
Arbeitet konstruktiv mit anderen zusammen.

Nachfragen
Fragt nach, wenn er/sie etwas nicht verstanden hat.

Mut
Traut sich beim Sprechen und Schreiben viel zu und
geht das Risiko ein, Fehler zu machen.

Lern- und Kommunikationsverhalten

Susanne Siegrist Roth 2015

LA PASSEPARTOUT

Abbildung 15: Prozessbegleitende
Beobachtungen wéahrend eines
Semesters Englisch.

Das entsprechende Dokument fur
Franzdsisch kann auf www.passepartout-
sprachen.ch/services/dossiers/beurteilung
heruntergeladen werden.
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8 Auf http://www.clin-doeil.ch steht eine
Liste von Merkmalen zur Verfiigung, nach
welchen die Lernkontrollen in Clin d’ceil
konzipiert werden und die den Lehrper-
sonen bei der Gestaltung eigener Lern-
kontrollen helfen sollen. Die Liste findet
sich auch im Anhang.
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Summative Beurteilung (Fordern) — Ubersicht {iber vorhandene
Instrumente und Hilfestellungen

Die summative, ergebnisorientierte Beurteilung richtet das Augenmerk auf den
Leistungsstand. Sie liefert Angaben dariiber, welche Lernziele erreicht wurden
und wo allfillige Liicken bestehen. Sie dokumentiert den Lernfortschritt und
die sprachlichen Méglichkeiten einer Schiilerin bzw. eines Schiilers nach Ab-
schluss einer Lernphase und orientiert sich an den Kompetenzbereichen.

Hilfestellungen zur regelmassigen Uberpriifung der Lernziele in Clin d’ceil
und New World

Fiir die summative Beurteilung kénnen Lernkontrollen aus den obligatorischen
Lehr- und Lernmaterialien (Clin d’ceil oder New World) und ergdnzendes Testma-
terial wie lingualevel (s. unten) verwendet werden.

Beide Lehrmittel machen Angaben zu Qualititsmerkmalen fiir eine gute
Priifung, nach denen die Musterlernkontrollen gestaltet sind?:

e Sierichten sich nach den Lernzielen im Lehrplan.

* Sie beziehen sich direkt auf Inhalte der Lehrmittel.

» Sie sind kompetenzorientiert, d.h. sie tiberpriifen sprachliche Handlungs-
kompetenzen und nicht isoliertes Grammatik- oder Wortschatzwissen.

» Sie schlagen klare Bestehenskriterien bzw. ein Beurteilungsraster vor.

* Sie beziehen alle Kompetenzbereiche des Passepartout-Lehrplans ein.

Beispiel fiir eine summative Evaluation in Clin d’ceil

Das folgende Beispiel zeigt eine Lernkontrolle zur summativen Beurteilung in
Franzosisch aus Clin d’ceil 7, Parcours 1 (Abbildung 16). Zwei im Zusammenhang
damit entstandene Texte von Lernenden finden sich im Anhang. Die gestellten
Aufgaben richten sich nach den Lernzielen im Lehrplan und beziehen sich di-
rekt auf Inhalte und Aktivititen, die im Parcours geilibt wurden. Die Lernenden
haben im Parcours verschiedene futuristische Erfindungen kennen gelernt; sie
haben selber eine Erfindung kreiert und diese beschrieben. Bekannt und geiibt
sind Satzstrukturen wie Ce véhicule est une sorte de... Cette construction a la forme
de... Il s'agit d’un... Cest pratique u.s.w.

Die Schiilerinnen und Schiiler miissen nun schriftlich in einem kurzen Text
eine vorgegebene Erfindung beschreiben. Wahrend der Priifung steht das Wor-
terbuch zur Verfiigung. Damit wird nicht nur Entlastung gegeben, sondern
auch ein Lernziel aus dem Kompetenzbereich III in der Anwendung mitgepriift
(ohne hier explizit genannt zu werden), ndmlich die Benutzung des Worter-
buchs. Ebenso wird der Mut, sprachliche Risiken einzugehen, beurteilt. Ler-
nende sollen dafiir belohnt werden, wenn sie sich mit den geringen sprach-
lichen Mitteln, die sie auf dieser Lernstufe besitzen, trauen, moglichst viel
auszudriicken (Abbildung 17).
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Aufgabe: Ca risque d'étre cool!

= Regards Ninvanton fulansis

Schay de kiuestiache Erincung o

» Regarde s crilires

Schau e Krieren an

# Descris oatle Fvention

Rt damnm Frindung

Du beschreist eine futuristische Erfindung.

Las critéres

+ Do Text erbdl wekd Informastionen und 51 venilirdlich,

= Dot Wortszhaty, den du veramndest, st passend und
abwechiunginmich

= D verwondest den Klasvenwortuchatr korrekt

= D wiogit os, sigerw Formulierungen To verwenten

Die Leistungen der Lernenden werden anhand eines Kriterienrasters beurteilt.
Fiir jedes Kriterium ist eine bestimmte Punktzahl méglich. In diesem Beispiel
gibt es Punkte fiir die Anzahl beschriebener Informationen sowie fiir die
Sprache und den Einsatz des Klassenwortschatzes, aber auch fiir den Mut,

sprachlich etwas riskiert zu haben (Abbildung 17).

8 und wanigar Funkta

Beurteitung
Funkte | 4 {
Inhalt a
Dein Text anthal
sahr viale Infor-
mationen. Er ist
warsiindlich.
Sprache a|
Waodtschalz Dar Worlschatz,
dan du viRran-
dest, is! passend
und gahr
abwethshangs-
Klassenwort- |
schatz
Risiko
Bewestung
Erreichie Punkizahl
12 = 11 Punkie
10=15 Punkbe
8=T Punkia

al

3 2
a :
Dein Text anthalt | Dain Text snihan
viale Informati- miniga Informatio-
onen. Erist meisl | nen. Er ist siniger-
wvarstandlich Massan varsiing.
| ligh
a [n )
Dar Worlschatz, Der Worlachatz,
dan du vensan- daen du varwen-
desl, ist maist degl, is! tailwaise
passand und ab-  passend wnd
wechslungsmsich.  wenig abwechs-
lungssaich
[m ] a
Du wenwendesi Du wenwandes!
dan Kiassanwor- | den Hlassemwon-
schatz korrekd schatz mehr-
hestlich korrekt
Lernziel
sehr gut ermsicht
guil errsichil
erigichi
nach nicht emmaicht

1

a
Din Text anthalt
sahr weniga
Infarmatianen. Er
isl schwar
verstandlich

a
Der Worschatz,
dan du verwan-
dasl, ist oft
unpassend und
wiedarhol sich
hdufig
= |
Du verweandes)
mur wenige Satz-
strubiunen und
Ausdricke des
Klassenwaort-

| schatzes korreid,

a
Du wagst. sing
eigene Formube-
TUN TU VEWEN-
dan

ae
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Abbildung 16: Evaluation Clin d’ceil 7
Parcours 1 «Bienvenue dans le futur»

Abbildung 17: Kriterienraster Lernkontrolle
Clin d’ceil 7 Parcours 1
«Bienvenue dans le futur»
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Wendet man den Kriterienraster auf die im Anhang gezeigten beiden Text-
beispiele an, wird ersichtlich, dass die gesteckten Lernziele erreicht wurden.
Normative Korrektheit wird bis zu einem gewissen Grad beim Kriterium Klassen-
wortschatz eingefordert (max. 3 von insgesamt 12 Punkten). Die frei produzierten
Texte enthalten zwar immer noch viele Fehler. Dies entspricht aber dem Lern-
stand auf diesem Niveau. Stirker gewichtet werden die vorhandenen und ver-
wendeten Ressourcen, die in Inhalt und Verstindlichkeit, im Abwechslungs-
reichtum des Wortschatzes sowie im Mut zum Risiko zum Ausdruck kommen.
Der Blick richtet sich somit stirker auf die ersten elementaren Schreibfertig-
keiten in der Fremdsprache, die in diesem Stadium erwartet werden kénnen.

Beispiel flr eine summative Evaluation in New World

Das untenstehende Beispiel (Abbildungen 18 und 19) zeigt eine Lernkontrolle
zur summativen Beurteilung in Englisch aus New World 3 Unit 5. Zwei im Zu-
sammenhang damit entstandene Texte von Lernenden finden sich im Anhang.
Die gestellten Aufgaben richten sich nach den Lernzielen im Lehrplan und im
Lehrmittel. Sie beziehen sich sich direkt auf Inhalte und Aktivitédten, die in der
Unit geiibt wurden. Die Lernenden sind in dieser Unit einer Forscherin begeg-
net, die in einem Camp in der Antarktis lebt und arbeitet. Ihre Kommunikati-
onsform ist das Bloggen. Die Lernenden haben selber einen Blog geschrieben
und dabei die Lernstrategien Mind Map, einen Text strukturieren und tiberar-
beiten geiibt.

Nun sollen sie das Gelernte an einem fiktiven Blog zeigen. Zwei im Zusammen-
hang damit entstandene Schiilertexte finden sich im Anhang. Die Lehrperson
hat die Aufgabe an die aktuelle Situation der Lernenden adaptiert, die soeben
ein Klassenlager erlebt haben.

Lernkontrollen New World 3 — Unit 5

,6 An explorer’s blog

Test your writing skills

When you played the survival game, you imagined that you were stranded on an uninhabited island. Now
imagine that you have been saved and have returned to the civilised world. You would like to share your
experiences with the rest of the world, so you have decided to write a blog about your adventures.

Als ihr das survival game gespielt habt, habt ihr euch vorgestellt, dass ihr auf einer unbewohnten Insel gestrandet
seid. Stell dir jetzt vor, dass du gerettet wurdest und in die Zivilisation zuriickgekehrt bist. Du méchtest deine
Erfahrungen mit dem Rest der Welt teilen und hast beschlossen, einen Blog Gber deine Abenteuer zu schreiben.

Choose one of the events that you experienced during the survival game and prepare to write a blog
entry about it. Before you start writing, follow the steps below.

Wahle ein Erlebnis aus dem survival game aus und bereite einen Blog-Eintrag darlber vor. Bevor du mit Schreiben
beginnst, folge den unten stehenden Schritten.

1. Draw a mind map. Collect different ideas for what you could write about.
1. Zeichne ein Mindmap. Sammle Ideen, worlber du schreiben kénntest.

Abbildung 18: Lernzielkontrolle aus
New World 3 Unit 5, Teacher’s Book
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Beurteilung

Lernkontrollen New World 3 —Unit 5

Beurteilung
An explorer’s blog 1 2 3
planning Du erstellst ein detailliertes Mindmap: Du planst die Struktur sorgfaltig
und héltst sie mit ausreichenden Stichworten fest.
structure Einleitung und Schlussteil sind deutlich sichtbar und klar vom Rest
des Textes abgegrenzt. Der Text ist in thematisch sinnvolle
Abschnitte unterteilt.
message Der Inhalt entspricht dem Auftrag und beschreibt ein vergangenes
Erlebnis aus der Ich-Perspektive. Dein Bericht ist sinnvall und
persdnlich.
accuracy Die Sétze sind verstandlich geschrieben und grisstenteils richtig
strukturiert. Die meisten VWérter aus dem bekannten Wortschatz sind
richtig geschrieben. Du vermeidest Wortwiederholungen.
Total: 112
Abbildung 19: New World 3 Unit 5,
Teacher’s Book
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Abbildung 20: Kriterienraster zu New World
3 Unit 5, erstellt durch die Lehrperson
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Maglicher Kriterienraster fiir die Bewertung

Kriterien ’“
Punkte 4 3 2 1
Inhalt (KB I)
Dein Blogeintrag Dein Blogeintrag Dein Blogeintrag Dein Blogeintrag
Informationen enthalt sehr viele enthalt viele Details. - enthélt einige Details.  enthalt wenige
Details. Er ist Erist liberwiegend Er ist halbwegs Details. Er ist kaum

verstandlich.

verstandlich.

verstandlich.

verstandlich.

Sprache (KB 1)

Du verwendest

Du verwendest

Du verwendest

Du verwendest

einen passenden mehrheitlich einen teilweise einen wenige Ausdriicke,
Wortschatz und sehr passenden und passenden und die du oft
abwechslungs- abwechslungs- abwechslungsreichen  wiederholst.
reichen reichen Wortschatz. | Wortschatz.
Wortschatz.
Klassenwort- Du verwendest Du verwendest
. korrekte Verbformen teilweise korrekte
schatz: simple .
der Vergangenheit. Verbformen der
past .
Vergangenheit.
Du schreibst die Du schreibst die
Klassenwort- Woérter aus dem Worter aus dem
schatz Recht- Klassenwortschatz Klassenwortschatz
schreibung korrekt. (iberwiegend korrekt.

Mut zum Risiko

Du wagst es, eigene
Formulierungen zu
verwenden.

Lernstrategien (KB IIl)

Planung Deine Mindmap ist Deine Mindmap ist

(Mindmap) ausfiihrlich. wenig ausfihrlich.

Planung der Du hast deinen Text

Gliederung mit Schliisselwdrtern
geplant.

Struktur Dein Text ist in drei Dein Text ist
ersichtliche Teile teilweise strukturiert.
gegliedert.

Bewertung

6 55 5 45 4 35 3 25 2

18 17-16 15-14 13-12 11-10 9-8 7-6 5-4 3

Die Bewertung (Abbildung 20) fokussiert auf die vorhandenen und verwendeten
Ressourcen, die in Inhalt und Verstdndlichkeit, im Abwechslungsreichtum des
Wortschatzes gezeigt werden (max. 8 von 18 Punkten). Der Blick richtet sich so-
mit auf die ersten elementaren Schreibfertigkeiten in der Fremdsprache, die in
auf diesem Niveau erwartet werden konnen. Die Lernziele aus dem Kompetenz-
bereich III werden ebenfalls eingefordert und bewertet (max. 5 von 18 Punk-
ten). Korrektheit wird bei den Kriterien Spektrum der sprachlichen Mittel:
Rechtschreibung und Grammatik (simple past) eingefordert (max. 4 von insge-
samt 18 Punkten). Sprachliche Risiken einzugehen braucht Mut. Lernende sol-
len dafiir belohnt werden, wenn sie mit den geringen sprachlichen Mitteln, die
sie auf dieser Lernstufe besitzen, es wagen, moglichst viel auszudriicken (max.
1 von 18 Punkten).
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Wie das obige Beispiel zeigt, schligt New World ebenfalls kompetenz- und
kriterienorientierte Lernkontrollen vor, die simtliche Kompetenzbereiche ein-
beziehen (s. Beispiellernkontrolle im Anhang). Es gibt aber auch Unterschiede

zwischen den beiden Lehrmitteln:

Clin d’ceil

New World

Teilfertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen, Schreiben) wer-
den innerhalb derselben Lernkontrolle teilweise kom-
biniert gepriift.

Dies hat damit zu tun, dass ein besonderes Augenmerk
auf Authentizitdt und Sinnhaftigkeit gelegt wird: Auch
in der Beurteilungssituation sollen die Lernenden nicht
das Gefiihl haben, ein Stoff werde gepriift. Vielmehr
sollen sie auch widhrend der Priifung erkennen, dass sie
Sprache als Mittel zur Kommunikation in einer authen-
tischen Situation verwenden.

Die Teilfertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen, Schreiben)
werden separat gepriift (jeweils immer nur eine
Fertigkeit).

Auf die Zuordnung der Aufgaben zu den Teilfertigkeiten
und Niveaus des Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmens wird ein besonderes Augenmerk gelegt.

Die Kompetenzbereiche II und III sind in die Beurteilung
integriert.

Die Kompetenzbereiche II und III werden als zusdtzliche
Fragen separat beurteilt.

Die in den Lernkontrollen iiberpriiften Lernziele sind fiir
die Lernenden sichtbar und nach Kompetenzbereichen

Die in den Lernkontrollen iiberpriiften Lernziele sind nur
fiir die Lehrpersonen einsehbar.

geordnet (farbige Kasten).

Eine wichtige Gemeinsamkeit der Lernkontrollen beider Lehrmittel ist, dass
sprachliche Mittel (Grammatik und Wortschatz) nie ausserhalb des Verwen-
dungszusammenhangs, sondern immer eingebettet in Sprachhandlungen
uUberpriift werden. Isolierte Wortli- und Grammatiktests sind in der sum-
mativen Beurteilung nicht sinnvoll.

Summative Beurteilung mit dem ESP

Die Beurteilung von Projektprodukten oder von Dossiers z.B. aus dem ESP
kann in die summative Beurteilung einbezogen werden. An den Schnittstellen
stellen die Lernenden auch ihr persdnliches Sprachenportfolio (Lernbegleiter)
vor. In der Sprachbiografie befinden sich die dokumentierten sprachlichen und
kulturellen Erfahrungen und die Selbsteinschdtzungen. Im Dossier sind Arbei-
ten gesammelt, die reprdsentativ sind fiir das im Sprachenpass ausgewiesene
Niveau.

LA PASSEPARTOUT
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lingualevel, internationale Sprachzertifikate und HarmoS

Formative, summative und bilanzierende Beurteilung mit lingualevel
lingualevel ist ein Beurteilungsinstrument fiir die formative und summative
Beurteilung in den Fremdsprachen Franzdsisch und Englisch. Summativ be-
deutet in diesem Fall nicht die Zuordnung einer Note zur gezeigten Leistung,
sondern die Zuordnung zu einer Niveaustufe des GER bzw. zum Lehrplan
Passepartout. Der lingualevel-Ordner mit Lizenz fiir die Onlineplattform www.
lingualevel.ch umfasst eine Fiille von Testaufgaben fiir alle Teilfertigkeiten des
Kompetenzbereichs I (Sprechen, Schreiben, Horen, Lesen) in Englisch und Fran-
zosisch.

Die Testaufgaben beziehen sich auf die Kompetenzbeschreibungen und
Niveaus gemadss GER und Checklisten im ESP II. lingualevel ist unabhéingig
von den Lehrmitteln zu verwenden. Anhand der online verfiigbaren Kompe-
tenzbeschreibungen kann sich die Lehrperson die Aufgaben zusammenstellen,
die sie fiir die Einschdtzung von Lernleistungen auf einem bestimmten
Niveau (z.B. A1.2) braucht. Die Testaufgaben mit Losungen, Beurteilungs-
rastern und Audiodokumenten sind als PDF auf der Plattform zum Down-
load verfiigbar.

Dartiber hinaus bietet der lingualevel-Ordner so genannte Referenzleistungen
fiir das Sprechen und Schreiben auf DVD bzw. in schriftlicher Form. Dabei
handelt es sich um Mustertests von Schiilerinnen und Schiilern (kurze Texte,
Interviews, kurze Monologe), die detailliert analysiert und eingestuft wurden.
Die Referenzleistungen (Beispiele von Schiilertexten, monologischem und dialo-
gischem Sprechen von den Niveaus Al bis B1) eignen sich einerseits fiir Lehr-
personen, um die Einschédtzung von Schreib- und Sprechkompetenzen zu tiben.
Andererseits konnen sie im Unterricht eingesetzt werden, um den Lernenden
anschaulich zu zeigen, was von ihnen erwartet wird.

lingualevel deckt nur den Kompetenzbereich I des Passepartout-Lehrplans ab;
fiir die Kompetenzbereiche II (Bewusstheit fiir Sprache und Kulturen) und III
(Strategien) bieten die Lehrmittel Hilfen an (s.o0.).

Eine Standortbestimmung mit lingualevel am Ende der 6. Klasse (HarmoS
Schuljahr 8) kann auch Auskunft dariiber geben, ob die Basisstandards von
HarmoS erreicht wurden, denn die Niveaus stimmen exakt {iberein.

Internationale Sprachzertifikate

Internationale Sprachzertifikate bzw. Sprachdiplome sind eine weitere Mog-
lichkeit zur Fremdevaluation von Fremdsprachenkompetenzen. Sie sind kos-
tenpflichtig. Die franzosischen DELF-Diplome (Diplome d’Etudes de Langue
Francaise, DELF Junior A1, A2 oder B1) und die englischen Sprachdiplome
(Cambridge Key A2 oder Preliminary B1) sind bereits fiir Schiilerinnen und
Schiiler der Sekundarstufe I geeignet. Sie dienen dem (freiwilligen) Ablegen ei-
ner Sprachpriifung. Ein solches Zertifikat kann fiir die Lernenden motivierend
wirken. Die Zertifikate sind besonders interessant fiir Schiilerinnen und
Schiiler, deren Herkunftssprache die Fremdsprache ist.

Was ist der Bezug zu den HarmoS Grundkompetenzen (Basis-Standards)?
Die Niveaus gemaéss GER werden auch fiir die HarmoS-Standards verwendet.
Deren Funktion ist es, die Mindesterwartung an die Sprachkompetenzen im
Schweizer Schulsystem festzulegen. Allerdings macht HarmoS nur Aussagen
fiir das Ende des achten und elften Schuljahrs, widhrend Passepartout fiir
die drei letzten Schuljahre jeweils Mindestanforderungen festlegt. Anders als
der Passepartout-Lehrplan gibt HarmoS keine Auskunft iiber erweiterte Kom-
petenzerwartungen.
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Eine Zeugnisnote setzen im Sinne von Passepartout

Grundsatzlich soll sich eine Zeugnisnote aus folgenden Elementen zusammen-
setzen:

e prozessbegleitende Beobachtungen (S. 23)

e formative Beurteilung von Produkten (z.B. Tiches und Project Tasks)

e summative Lernkontrollen (s. Musterlernkontrollen der Verlage)

Woraus setzt sich eine
Zeugnisnote zusammen?

v~ Lernkontrollen unter Beriicksichtigung der Lernziele aus den drei Kompetenzbereichen,
Sprachliche Mittel (Wortschatz, Grammatik und Rechtschreibung) in der Anwendung ) . o o
Abbildung 21: Ubersicht Uber mogliche

Summativ Beobachtungs- und Beurteilungsmomente

als Grundlagen einer Zeugnisnote

Je nach den kantonalen Bestimmungen sollen auch die folgenden Aspekte in
die Beurteilung einfliessen:

¢ individuelle Fortschritte

¢ individuelle Voraussetzungen

¢ Lese- und Schreibschwiche

e korperliche Einschrinkungen (Gehor, Augen, Motorik)

¢ kognitive Einschrankungen

¢ lidngere Absenzen (Krankheit, Schicksalsschlige)
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31



Woraus setzt sich eine Zeugnisnote zusammen?

v' Prozessorientierte Beobachtungen

Es konnen nicht alle Lernfortschritte mit einer Lernkontrolle oder in einem Produkt tiberpriift werden.

In diesem Bereich eignen sich gezielte Beobachtungen, die in die Beurteilung der Sachkompetenz einfliessen
(z.B. selbststindige Anwendung der Zielsprache im Unterricht, wahrend der Gruppenarbeit oder bei Spielen).
Die Schiilerinnen und Schiiler sind dariiber informiert, was wann beobachtet wird.

Ein Beispiel eines prozessorientierten Beobachtungsbogens finden Sie auf'S. 23.

Weitere Beobachtungsbogen finden sich auf www.passepartout-sprachen/services/dossiers/beurteilung und
www.faechernet.erz.be.ch

v Die Beurteilung von Produkten (Taches/Tasks)

Wihrend des Lernprozesses erhalten die Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick auf das entstehende Produkt immer
wieder Riickmeldungen (Feedback). Diese Beurteilungen kénnen miindlich oder schriftlich erfolgen. Anstelle von
Noten setzt die Lehrperson Kreuze in einem Raster mit. Die Beurteilung des Produkts bezieht sich auf festgelegte
Kriterien, die sich nach den Lernzielen richten und die den Schiilerinen und Schiilern vorgdngig bekannt gemacht
werden. In den Magazines zu Clin d’ceil 7 gibt es zu jeder Tache einen entsprechenden Kriterienraster.

Weitere Beispiele sind auf www.faechernet.erz.be.ch zu finden.

v' Summative Evaluationen (Lernzielkontrollen)

Ergebnisse von Lernzielkontrollen dienen der Beurteilung mit einer Note. Pro Parcours/Unit sollte nicht mehr als eine
summative Evaluation durchgefiihrt werden.

Die Verlage bieten zu jeder Unit/jedem Parcours eine summative Evaluation an, die auch als Vorlage fiir eigene
Lernzielkontrollen der Lehrperson dienen sollen. Ein Kriterienraster fiir die Erstellung von qualitativ guten Lerziel-
kontrollen befindet sich im Anhang auf'S. 60.

Die Zeugnisnote ist ein Expertenurteil der Lehrperson

Eine Zeugnisnote ist ein Expertenurteil und entsteht nicht aus dem arithme-

tischen Mittel von Einzelleistungen. 3:3-Ermittlungen (3 Wochenlektionen

bedingen 3 Lernzielkontrollen) sind nicht aussagekriftig genug.

Aus diesem Grund diirfen dokumentierte Beobachtungen in die Gesamt-

beurteilung einfliessen, die sich auf weitere Merkmale abstiitzen, wie z.B.

e die Qualitéit der Arbeiten im Unterricht oder der Hausaufgaben

e Leistungen, die regelmadssig die Anforderungen tiibertreffen

e Leistungen, die trotz einer Lerneinschrankung gezeigt werden kénnen,
z.B. miindlich anstatt schriftlich, ein aussergew6hnlicher Kompetenz-
zuwachs etc.
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Beurteilen am Ubergang von der Primarstufe in die Sekundarstufe |

Die Beurteilung von Schiilerleistungen am Ubergang von der Primarstufe auf
die Sekundarstufe I ist besonders heikel. Was kann von den Schiilerinnen und
Schiilern erwartet werden? Geht die Lehrperson nicht auf das ein, was da ist
und sieht sie vor allem die Defizite, besteht die Gefahr, dass die Schiilerinnen
und Schiiler rasch demotiviert sind und das Interesse verlieren. Dies wurde iib-
rigens schon in mehreren Studien nachgewiesen (z.B. von Stotz 2009). Deshalb
lohnt es sich fiir jede Sekundarlehrperson, die Lernende am Ende der Primarstu-
fe tibernimmt, nicht nur einen Blick auf den Lehrplan, sondern auch auf die
Lehrmittel zu werfen.

Der Lehrplan macht klare Vorgaben, die von den Lehrmitteln konkret umge-
setzt werden. Um den Lehrpersonen einen schnellen Uberblick in beiden Spra-
chen zu erleichtern, finden Sie unten eine Ubersicht tiber Aktivititen aufgelistet,
die von den Lehrmitteln im 5. und 6. Schuljahr im Bereich Sprachhandeln vor-
gesehen sind. Ferner wird ein Ausschnitt aus dem Référentiel zur Ubersicht iiber
die auf der Primarstufe behandelten Grammatikformen abgebildet und die Ar-
beit im Bereich Wortschatz beschrieben.

Dabei muss unbedingt bedacht werden, dass nicht alle Lernenden bereits in der
Primarstufe alle Kompetenzen, die diesen Aktivititen entsprechen, vollstindig
aufgebaut haben, oder dass sie alle aufgelisteten grammatikalischen Erschei-
nungsformen aktiv und fehlerfrei beherrschen. Uber den angestrebten Beherr-
schungsgrad der Grammatik gibt das Référentiel Auskunft (siehe S. 37-39).

Diese Ubersichten konnen, erginzend zum Lehrplan, beispielsweise bei einer
Klassentibergabe von der Primarschule an die Sekundarstufe I verwendet werden.
Sie dienen der abnehmenden Lehrperson, Unterrichtsschwerpunkte der Primar-
schule detailliert zu verstehen.

Weitere Details kénnen den Ubersichten der Verlage zu den jeweiligen Schuljah-
ren entnommen werden. Sie befinden sich als Beilage in den Lehrmitteln und
stehen auf den folgenden Websites zum Download bereit:

www.klett.ch, www.clin-doeil.ch

Sprachhandeln (Kompetenzbereich I) Franzdsisch

Die folgenden sprachlichen Aktivitdten werden vom Lehrmittel Mille feuilles 5 und 6 fir die Umsetzung des Lehrplans

Passepartout vorgeschlagen:

Aktivitaten im Bereich Sprachhandeln Franzésisch
Mit Geschichten umgehen

Kiirzere Geschichten héren, lesen und erschliessen

¢ kurze Texte mit Hilfe von informativen Bildern und bekannten Strategien verstehen (z.B. einen Witz, einen

Streich, einfache Gedichte, ein einfaches Theaterstiick)
* eine kurze, als Horspiel gestaltete Geschichte verstehen

Eine Geschichte oder ein Erlebnis aufschreiben und prasentieren

» mit Hilfe von Modellsdtzen eine Geschichte oder ein Erlebnis beschreiben und vorlesen (z.B. personliche Angaben,

ein Hobby, eine Streichgeschichte, eine Veranstaltung oder Sehenswiirdigkeit)

Einfache Comics (bandes déssinées) verstehen und selber solche gestalten

* Geschehnisse in einer Geschichte zeichnen oder illustrieren und Gesprochenes in Sprechblasen schreiben

PARTOUT
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Fortsetzung von Seite 33

Mit Sprache spielerisch umgehen, etwas darstellen und inszenieren

Texte kreativ verandern

» mit Hilfe von Modellsdtzen eigene Gedichte verfassen, den Inhalt einer Geschichte mit eigenen Ideen anreichern
und den Text ausdrucksvoll vorlesen

Verse, Gedichte und Lieder nachsprechen, auswendig aufsagen oder mitsingen

* zu jedem Parcours verschiedene Lieder mitsingen oder auswendig singen, einen franzgsischen Text nach mehr-
maligem Horen grosstenteils richtig aussprechen

Kiirzere Geschichten oder Theaterstiicke inszenieren oder vortragen

* alleine oder mit anderen zusammen Witze erzdhlen oder spielen

* einfache Gedichte auf unterschiedliche Arten vortragen

* einen selbstgeschriebenen Text vorlesen (z.B. ein Erlebnis, einen Streich)

¢ in einem Sprechchor einen Part {ibernehmen und die Texte im Rhythmus mitsprechen

Nach Anleitungen handeln

Spiele spielen, Spielanleitungen verstehen und danach handeln

¢ kurze Texte verstehen, die Mitschiilerinnen und Mitschiiler vorlesen (z.B. Informationen zu Erfindungen)

Miindliche und schriftliche Anleitungen und Anweisungen verstehen und danach handeln

* die meisten Anweisungen, die im Unterricht gegeben werden, verstehen und danach handeln

» Arbeitsanweisungen in den Activités, wenn notig unter Anwendung von Hilfen (Revue, Worterbiicher), verstehen
und danach handeln

e schriftliche und miindliche Anweisungen zu einem Experiment verstehen und danach handeln

Neuen Inhalten und neuem Weltwissen begegnen

Kurze Texte mit informativen Bildern verstehen

¢ kurze Texte mit informativen Bildern verstehen (z.B. zu einer Veranstaltung oder Sehenswiirdigkeiten,
Experimenten, Erfindungen)

* Fragen lesen und Antworten darauf finden (z.B. Erfindungen oder Wissenswertes aus aller Welt)

In Filmen einzelne Informationen verstehen

* in Filmen einzelne Informationen verstehen (z.B. tiber Veranstaltungen oder Sehenswiirdigkeiten)
* den Ablauf eines Experiments in einem Film verstehen

Etwas beschreiben und prasentieren

Ein Arbeitsergebnis schriftlich darstellen

e Inhalte auf Plakaten darstellen
* kurze Beitrége fiir das «Journal des questions» schreiben

Personen, Tiere oder Dinge muindlich und schriftlich vorstellen

» mit einfachen Satzbausteinen ein Foto beschreiben (z.B. C’est[je vois |regarde [j’aime|...me plait)

» mit Hilfe von Satzbausteinen iiber eine Veranstaltung berichten (z.B. C’est/se trouve/il y a, ¢ca dure)
¢ einzelne Informationen tiber eine Erfindung aufschreiben

* Prisentationen miindlich ankiinden und beenden

* eine Streichgeschichten aufschreiben und vorlesen

Sich zu einem Thema aussern

e die eigene Meinung ausdriicken
* Vermutungen ausdriicken

Franzdsisch in der Gruppe anwenden

Wahrend Partner- und Gruppenarbeiten miteinander auch Franzésisch sprechen

* Anweisungen wihrend Partner- und Gruppenarbeiten geben
» Arbeitsanweisungen kliren

* die eigene Meinung dussern

 Ergebnisse vergleichen
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Sprachhandeln (Kompetenzbereich 1) Englisch

Die folgenden sprachlichen Aktivitdten werden vom New World 5 und 6 fir die Umsetzung des Lehrplans Passepartout

vorgeschlagen:

Aktivitdten im Bereich Sprachhandeln Englisch
Neue Inhalte und neues Weltwissen erwerben
Kurze Texte mit informativen Bildern verstehen

* einfache Hor- und (Sach-) Lesetexte mit Hilfe von Strategien entschliisseln
 Informationen (z.B. zu Personen, Familie, Hobbies, Sprachen, Kunstwerken, Essgewohnheiten, sportliche
Aktivititen, Mode, Ferienaktivititen, Wegbeschreibungen, zur Produktion von Schokolade) verstehen

Einem miindlichen Bericht konzentriert zuh6ren und ihn verstehen

 Prdsentationen von Mitschiilerinnen und Mitschiilern zu bekannten Themen (Sport, Bilder, Esswaren, Kleidung)
verstehen
* einfache Fragen (z.B. in Quizform) beantworten

In Filmen einzelne Informationen verstehen

¢ die wichtigsten Informationen aus einem Film verstehen (z.B. zu Alpinpionieren, einer Kakaoplantage,
der Schokoladenherstellung) und Fragen dazu beantworten

Nach Anleitungen handeln

Spielanleitungen verstehen und danach handeln

* in einem selbst hergestellten Quiz Fragen beantworten und dabei Englisch sprechen
* in einem Spiel Kleiderbeschreibungen vorlesen und mit diesen Informationen passende Bilder finden

Miindliche und schriftliche Arbeitsanleitungen und Anweisungen verstehen und danach handeln

¢ die meisten Anweisungen, die im Unterricht gegeben werden verstehen und danach handeln
* Arbeitsanweisungen im Pupil’s Book oder Activity Book (ab 7. Kl. nur noch Coursebook), wenn nétig unter
Anwendung von Hilfen (Helpful Vocabulary, Dictionary), verstehen

Geschichten erfahren und erschliessen

Eine Geschichte schrittweise erschliessen

¢ eine Geschichte mit Hilfe von Bildern und bekannten Strategien verstehen

Mit Sprache spielerisch umgehen, etwas darstellen und inszenieren

Selbst kurze Texte erfinden und gestalten

 Informationen (z.B. zu Personen, Familie, Hobbies, Sprachen, sportliche Aktivititen, eigene Bilder,
Essgewohnheiten, Mode, Personen und ihre Kleidung, Ferienaktivititen, Wegbeschreibungen, die Produktion von
Schokolade) geben

¢ Quizfragen (z.B. zu Kakaoplantagen, Schokoladeherstellung, Geschichte der Schokolade) entwerfen

Einige Chants und Lieder zu bearbeiteten Themen aufsagen oder mitsingen

e Chants als Merkhilfen nutzen (z. B. zu Ortsbezeichnungen, zum Alphabet, zur Repetition von Wortschatz)
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Etwas beschreiben und prasentieren

Kurze Rollenspiele und Theaterstiicke vorbereiten und inszenieren

* einen Ausschnitt einer Geschichte als Rollenspiel vorbereiten

Ergebnisse einer Arbeit miindlich oder schriftlich vorstellen

* ein selbst gestaltetes Plakat (z.B. zu einer Sportart oder einem Sportler) prasentieren
* eine Ferienaktivitdt beschreiben (z.B. Postkarte, Flyer)
* ein kurzes Kochrezept aufschreiben

* (Quiz-) Fragen zu den wichtigsten Informationen aus einem Film (z.B. zu Alpenpionieren, einer Kakaoplantage,
der Schokoladenherstellung) stellen
Englisch in der Gruppe anwenden

Wahrend Partner- oder Gruppenarbeit miteinander englisch sprechen

* Spielanleitungen verstehen und danach handeln
* jemanden auf Englisch begriissen und verabschieden
* in Spielsituationen englisch sprechen

* mit Unterstiitzung ein Arbeitsergebnis prasentieren oder einen Gegenstand beschreiben und dazu
einfache Fragen stellen

* mit Unterstiitzung wihrend Partner- und Gruppenarbeiten Englisch sprechen

Grundlagen fUr die Beurteilung im Fremdsprachenunterricht — Sekundarstufe |



Sprachmittel Franzdsisch

Die Ubersicht aus dem Référentiel beschreibt Ressourcen und Sprachwissen, die in der Primarschule aufgebaut werden.

Sie stehen immer im Dienste der sprachlichen Handlungskompetenz und sollen fiir die summative Beurteilung nicht
isoliert abgefragt werden. Das Référentiel gibt Hinweise zum angestrebten Beherrschungsgrad der grammatikalischen

Mittel (rote Késtchen).

Franzo6sisch Primarschule

5.-6. Klasse (resp. 7.—8. Schuljahr Hoérverstehen, Leseverstehen, Schreiben A1.2
gemdss HarmoS) Sprechen A2.1

Englisch Primarschule

5.-6. Klasse (resp. 7.—8. Schuljahr Hoérverstehen, Leseverstehen, Schreiben A1.1*
gemdss HarmoS) Sprechen A1.2

Code 1-2-3: Stufe der Vertiefung

+
[

R

Die Lernenden begegnen einer Struktur vorwiegend rezeptiv, d.h. in thematisch eingebetteten
Hor- und Leseverstehensaktivitdten und in Handlungsanweisungen.

Die Lernenden verwenden die Struktur mit Unterstiitzung (Sprachsupport in Form von Satzanfingen,
Satzstrukturen, Phrasen |Chunks, kurzen Modellsdtzen, Wortschatz etc.) situativ angemessen.

Bei der Verwendung passieren je nach Unterstiitzungsgrad noch héufig Fehler.

Durch induktives Vorgehen entdecken die Lernenden selber einzelne Strukturen. Teilweise sind die
Einsichten spracheniibergreifend.

Die Lernenden sind in der Lage, in konkreten Aufgabenstellungen und gegebenenfalls mit Vorentlastung

die Struktur aktiv und teilweise Korrekt zu gebrauchen und sie mit anderen Strukturen zu verkniipfen.
Bei der spontanen Verwendung passieren noch héiufig Fehler.
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Beispiele

Grammatikalische Erscheinungsform

mit Stufe der Vertiefung

Sprachhandlungen

40

Franzosisch

(Beispiele aus dem Lehrplan)

1; le chien méchant;
des mots difficiles, une petite fille

génia

ﬁ Adjektiv in der Grundform

A2.1

et, mais, ou; aussi

Konjunktionen und Adverbien

Elementare beiordnende

Nasalierte Laute (on, en), Diph-
thonge (oi), stimmhafte Kon-

Aussprache von
sprachtypischen Lauten

sonanten (z, j); Vokale (é, u), etc.

In Verbindung mit den oben aufgelisteten Aktivititen wird im 5. und 6. Schul-
jahr in beiden Sprachen ein Klassenwortschatz aufgebaut. Dariiber gibt die je-
weilige Revue oder die Liste Class Vocabulary im Activity Book Auskunft.

Fiir schwache Schiilerinnen und Schiiler (spezielle Forderstufen je nach kanto-
nalen Regelungen) wird der Klassenwortschatz reduziert. Sie bearbeiten einzelne
Texte und den dazugehorigen Wortschatz.

Zu den elementaren Wortschatzresourcen in Mille feuilles und New World in
der Primarstufe geh6ren auch

e Zahlen bis 20 und Zehnerzahlen bis 100

* Jahreszahlen

e einige Farben

*  Wochentage und Monate

¢ Uhrzeit

Fiir die Arbeit mit dem Wortschatz sind u.a. folgende

Lernaktivititen vorgesehen:

Die Schiilerinnen und Schiiler

¢ lernen den Klassenwortschatz jeweils miindlich und iiben das korrekte
Abschreiben

e lernen die richtige Aussprache von sprachtypischen Lauten tiber das
mehrmalige Horen von Beispielen

e lernen den Klassenwortschatz portionenweise jeweils iiber den Parcours u.a.
als Hausaufgabe

¢ verwenden Fichierspiele und Strategien, mit denen sie selbstdndig den
Wortschatz tiben kénnen

e lernen, mit den Fichierkarten nach dem Karteisystem zu iiben

Der Wortschatz wird formativ (férderorientiert, ohne Noten) evaluiert bzw. sum-
mativ nur in der Anwendung bewertet.
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Anhang mit unterrichtspraktischen Materialien

Samtliche mit * bezeichneten Unterlagen kénnen auf der Website von Passepartout
www.passepartout-sprachen.ch heruntergeladen werden.

Anforderungsprofile im Kompetenzbereich |

Franzdsisch B1.1 B1.2 B2.1

Horverstehen

Leseverstehen

Sprechen

Schreiben

Englisch B1.1 B1.2 B2.1

Horverstehen

Leseverstehen

Sprechen

Schreiben

LA PASSEPARTOUT
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Ideen fiir die formative Evaluation: direkte Uberpriifung

Die Minuten-Reflexion

Waihrend der letzten Minuten des Unterrichts beantworten die Schiilerinnen und Schiiler eine oder zwei prézise
Fragen, in ein paar wenigen Sitzen.

Beispiel:

Was war das Wichtigste und Bedeutungsvollste, das du jetzt gelernt hast?

Welches war die interessanteste Idee?

Welche Fragen hast du noch zu diesem Thema?

Auswertung:

Notieren Sie sich die niitzlichsten Hinweise. Bereiten Sie die nétigen Kldrungen fiir den nachfolgenden Unterricht vor.

Gelenktes paraphrasieren

Die Schiilerinnen und Schiiler in eigenen Worten ausdriicken zu lassen, was sie wie verstanden haben. Diese Form
priift das Verstehen und fordert den Transfer des Gelernten.

Beispiel:

Erkldre deinem Freund, Nachbarn ... wie die Verneinung in der franzésischen Sprache gebildet wird.

Auswertung:

Ordnen Sie die Antworten nach Gesichtspunkten, die Thnen wichtig sind. Oft erkennt man erst durch die Auswertung
die wichtigsten Ordnungskriterien. Notieren Sie sich, was die Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht nun noch
notig haben.

Der unklarste Punkt

Noch so perfekte Vorbereitungen laufen Gefahr, dass sie aus dem Vorwissen, aus dem Verstdndnisstand der Lehrper-
son heraus formuliert werden. Was ihr sonnenklar erscheint, wird meistens auch als einfach weitergegeben. Sie
erwartet von den Schiilerinnen und Schiilern, dass diese dieselben Schwerpunkte setzen. Die explizite Frage nach
dem unklarsten Teil des Unterrichts fithrt zurtick in die Wahrnehmung der Schiilerinnen und Schiiler und zeigt oft
das Wissensgefille zwischen Lehrperson und Lernenden eindriicklich auf. Die Schiilerinnen und Schiiler fordert diese
Aufgabe zur Metakognition auf.

Beispiel:

Was war der unklarste Teil dieser Unterrichtseinheit?

Auswertung:

Kurze Auswertung der Hinweise. Ordnen Sie die Hinweise, die auf notwendige Nacherkldrungen verweisen und auf
solche, die Sie ein nédchstes Mal berticksichtigen wollen.

Das Ein-Wort-Journal

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen einen zentralen Begriff zu benennen und zu begriinden, warum sie ihn als
zentral erachten.

Beispiel:

Schreibe EIN WORT, das deiner Meinung nach die Aufgabe, das Thema am besten zusammenfasst. Begriinde deine
Wahl mit nicht mehr als 100 Wortern.

Auswertung:

Vergleichen Sie die Schliisselworter und interpretieren Sie die Abweichungen. Fragen Sie in der Klasse nach und
horen Sie gut auf die Begriindungen. Klédren Sie!

Susanne Siegrist Roth 2015, in Anlehnung an Franz Baeriswyl, Université de Fribourg
Weitere Ideen fUr die formative Beurteilung finden Sie auf der Website von Passepartout: www.passepartout-sprachen.ch
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Beispiele summativer Lernkontrollen aus Clin d’ceil

Aufgabe: Ca risque d'étre cool!

= Regarde Ninvanton ftarsbe
Schau de kiurviache Einsung ar

= Rwgarde ks oridres.

Les critires.

« D Tet ervihiit wivle Informationsn und st wertindlich,
= Dt Wrtschaty, dery du serweidest, st passnd und

» Du verwendest don Klssonwortschats korrekt.

= D wagst o, eigere Formulierungen no verwenden.

w»  Debcris oalle Fvantion.
Reurens fase Frindsg

Quelle: Clin d’ceil 7 Parcours 1,
Erprobungsfassung
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Beurteilungsraster

Beurteilung
 Punkte | 4 | 3 2 | 1 | o
Inhalt a i | a m .
Dein Text enthélt | Dein Text enthalt | Dein Text enthalt | Dein Text enthalt
sehr viele Infor- viele Informati- einige Informatio- | sehr wenige
mationen, Er ist onen. Erist meist | nen. Er ist einiger- | Informationen. Er
verstandlich. verstandlich, massen verstand- | ist schwer
lich. verstandlich.
Sprache m 0 a m .
Wortschatz Der Wortschatz, Der Wortschatz, Der Waortschatz, Der Wortschatz,
den du verwen- den du verwen- den du verwen- den du verwen-
dest, ist passend | dest, ist meist dest, ist leilweise | dest, ist oft
und sehr passend und ab- | passend und unpassend und
abwechslungs- wechslungsreich. | wenig abwechs- wiederholt sich
| | reich. lungsreich. | haufig. |
Klassenwort- | 0 0O 0
schatz Du verwendest Du verwendest Du verwendest
den Klassenwort- | den Klassenwort- | nur wenige Satz-
schatz korrekt. schatz mehr- strukturen und
heitlich korrekt. Ausdricke des
Klassenwort-
| — | schatzes korrekt. |
Mut zum . |
Risiko Du wagst, eine
eigene Formulie-
rung zu verwen-
den.
Bewertung
Erreichte Punktzahl Lernzial
12 — 11 Punkte 1 sehr gut erreicht
10 -9 Punkta | qut erreicht
B -7 Punkle | O ermreicht
6 und weniger Punkte _I  noch nicht erreicht

Quelle: Clin d’ceil 7 Parcours 1,
Erprobungsfassung
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Cet objet est un auto et un hotel. Cet 3 k

objet est super parce que est trés
bon fair trés rapide. Il s'agit d' -
une hotel-un hotel- faire hotel
Cetfte objet date du 2036 Avec
cet invention on peut faire

auto et nager.,...

Cetfte objet est la dernier crie. - (est)- et
trés trés trés super, rapide,

trés haut, trés large...

Avec -(cette)- cet voiture jouer
I'ordinateur et trés

por{boece) viel mehr.

La colorie a la voiture et un- tres
colorie rouche, bleau...

Cest lavates KWIA

Cest pratique pour le enfants 2 - 92 ans
Cette objet est ma favorite-ved auto
Cette objet est trés super

La voiture est trés rapide (400 kmh)

Ceskt Eola!

Cest objet s'apelle ,la maison ruler

La maison ruler et 4 eEages. Par en 4.

étages (est comme) en pool.

Clest obJeE nvente pour La
remier fois par Lisa Leir

Cest nvention date du
2036, Cest la dernier cri!!
La maison ruler
reachargeable avec le /
soleil. Cest objet et super
ro&uque ek cool. La maison
ruler dirigée par en robot,

Clest invention et fabrigue en metall.

Clest construction et Eres ro&x.que pour

la traverser, C'est objet esfe uipée par

2 chambres, 1 chambre de mahges, 1 toilettes,
1 chambre de joues ek 1 ooL

C'est objet et i&bm) Ere.s ratique

Yaime bien le ,,mm.sou rufer“' @

Ca Wexiste pas!

'Pourquoi. Pas?

LA PASSEPARTOUT

Textbeispiel 1: Clin d’ceil 7, Parcours 1,

Erprobungsklasse, 7. Schuljahr

Textbeispiel 2: Clin d’ceil 7, Parcours 1,

Erprobungsklasse, 7. Schuljahr
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Beispiele summativer Lernkontrollen aus New World 3, Unit 5

New World 3 - unit 5: writing name:

Date: points: /18 mark:

Explorers past and present

.—5 Test your writing skills

When you played the survival game, you imagined that you were stranded on an
uninhabited island. Now imagine that you have been saved and have returned to
the civilised world. You would like to share your experiences with the rest of the
world, so you have decided to write a blog about your adventures.

Choose one of the events that you experienced during your camp in Boudry and
prepare to write a blog entry about it. Before you start writing, follow the steps below.

1. Draw a mind map. Collect different ideas for what you could write about.

2. Choose which ideas you want to include in your blog entry. Circle them on the
mind map.

3. Plan the structure of your text. For each part, decide what you will write. Use
keywords.

introduction

middle parts

conclusion

4. Now write your blog entry. Write at least 100 words and make your text as per-
sonal and interesting as you can. Don't forget to check your text for spelling,

word order (SVOPT) and word repetitions before handing it in.

New World 3 Unit 5, Erprobungsklasse,

7. Schuljahr

Beurteilung
An explorer's blog 1 2 5
planning Du erstellst ein detailliertes Mindmap: Du planst die Struktur sorgféltig

und haltst sie mit ausreichenden Stichworten fest.
structure Einleitung und Schlussteil sind deutlich sichtbar und klar vom Rest

des Textes abgegrenzt. Der Text ist in thematisch sinnvolle

Abschnitte unterteilt.
message Der Inhalt entspricht dem Auftrag und beschreibt ein vergangenes

Erlebnis aus der Ich-Perspektive. Dein Bericht ist sinnveoll und

personlich.
accuracy Die Satze sind versténdlich geschrieben und grésstenteils richtig

strukturiert. Die meisten Warter aus dem bekannten Wortschatz sind

richtig geschrieben. Du vermeidest Wortwiederholungen. Quelle: New World 3 Unit 5. Teacher’s Book
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Méglicher Kriterienraster fiir die Bewertung

Kriterien '6
Punkte 4 3 2 K
Inhalt (KB I)
Dein Blogeintrag Dein Blogeintrag Dein Blogeintrag Dein Blogeintrag
Informationen enthélt sehr viele enthélt viele Details. | enthalt einige Details. = enthélt wenige

Details. Erist
verstandlich.

Er ist Uberwiegend
verstandlich.

Er ist halbwegs
verstandlich.

Details. Er ist kaum
verstandlich.

Sprache (KB I)

Du verwendest
einen passenden
und sehr

Du verwendest
mehrheitlich einen
passenden und

Du verwendest
teilweise einen
passenden und

Du verwendest
wenige Ausdriicke,
die du oft

Wortschatz abwechslungs- abwechslungs- abwechslungsreichen | wiederholst.
reichen reichen Wortschatz. = Wortschatz.
Wortschatz.
Klassenwort- Du verwendest Du verwendest
o korrekte Verbformen teilweise korrekte
schatz: simple .
der Vergangenheit. Verbformen der
past .
Vergangenheit.
Du schreibst die Du schreibst die
Klassenwort- Worter aus dem Worter aus dem
schatz Recht- Klassenwortschatz Klassenwortschatz
schreibung korrekt. Uberwiegend korrekt.

Mut zum Risiko

Du wagst es, eigene
Formulierungen zu
verwenden.

Lernstrategien (KB IlI)

Planung Deine Mindmap ist Deine Mindmap ist

(Mindmap) ausfihrlich. wenig ausflhrlich.

Planung der Du hast deinen Text

Gliederung mit Schlisselwortern
geplant.

Struktur Dein Textist in drei Dein Text ist
ersichtliche Teile teilweise strukturiert.
gegliedert.

Bewertung

6 55 5 4.5 4 3.5 3 2.5 2

18 17-16 15-14 13-12 11-10 9-8 7-6 5-4 3
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Quelle: Erprobungsklasse 7. Schuljahr
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Textbeispiel 1: New World 3 Unit 5, Erprobungsklasse, 7. Schuljahr

1. Drow a mind map. Collect different ideas for what you could write about.

2. Choose which ideas you want to include in your blog entry, Circle them on the

mingd mag.

3. Plan the structure of your text. For each part, decide what you will write. Use

keywaords,
oy otr
introduction Mece~louvry v v .
| f-"-'f“".“'? i
middle parts
148, 5,7.8 , 40 meler  high
Tour ooy s j = pee! from Ao pcfe—
conclusion
y C-r? (WH S | fh_{,'-'

4. Mow write your blog entry. Write at least 100 words and make your text as per-

sonal and interesting os you can. Don't forget to check your text for spelling,

word order [SYOPT) and word repetitions before handing it in.
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77’13 /ast a/ay of f/’le camp

| In 2he /ast day we were Swonrt in
Newenbiirg. There was very funny. te cas
Come with the car. IZ was pity Chat Zhe
slide was closed.

2 In Newenburg there are aly 2, 3, s, 7.5 and
10 meter. The 10 and 7.5 meler was open at
2:00 o‘c/oc,é becawse For the 10 and 7.5
here was a altendant. The attendarnt /ooked
¢hat not happen. I jumped From Che 7.5, s,
3, | meler. Four courage boys jumped from
2he 10meler. I was on the top Fror Zhe 10
meler 1T was very /7/:9/7. T don'? Jumped
frorr 2he 10 meter. We was alSo Scworr in
Zhe lake and in the \Sw/‘MM/‘nﬁ—-/ooo/ .

3 AFer the Seoimping-pool we was all Lired.
We are all happy Co go horze. There was a
Very funmy canrp in Boudry. e had learned
neco CAings parexample jass.
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Textbeispiel 2: New World 3 Unit 5, Erprobungsklasse, 7. Schuljahr

1. Draw a mind map. Collect different ideas for what you could write about,

2, Choose which ideos you want to include in your blag entry. Circle them an the

mindg map.

3. Plan the structure of your text. For each parl, decide what you will wiite. Use

keywords,
WAS 1N cosmp O HNWSaAs, et |

infroduction |\ ed e Creus du Uok,
T rEAADGE (IBAF TO TronNSHon 1o arr it

middle parts [5Gt UJ'E:ﬁ"ir 'I'-'.{lff!k —;Om—u—j A4 mwju
ke ‘mrvdr\q., '|"F"'I O MEstaurmnt. mﬂ"& DoOw,
come +o \orr {ET o, W'UEW’
L Aroun! ;10 e Comp bc@t Herck
wos o Cosy ) arak yov Z

conclusion -QL)‘-PH /

=

4,  Now write your blog entry. Write at least 100 words and make your fexl as per-
sonal and interesting as you can. Don't forget to check your text for spelling,
word order [SYOPT) and word repetitions before handing it in.
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The hike

I way iv o camp. I made o hike ow
tuesday. We hiked the creux duw vow.

First, I woke up. Then; I ate breakfast withv
my class. Laiter, I went to-the trainstotion. I
awvrived the stouwt. I hiked with my class.

I saw the big hill! I made o break ow av fowrm.
I sow so- sweet goaly. After this, & came
the ,14 bend’s.“ Then, I was at the top of the
mouwntain. But, I sow not av good view! After
the disappointment, I had hunger. I ate the
lunchv ivv v restourant. It was so- wowrm! After
ate, I went back: But, I was to- lait to- catch
the train! But I and my class catch the travin.
I wag so-happy. After the stress; I went back to-
the camp. I was so-tired.

I had v lot of fund And yow?

PARTOUT
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Kriterien fur das Erstellen eigener summativer Evaluationsaufgaben

5.

T.

Authentizitét

Die Aufgaben sind der sprachlichen Authentizitét verpflichiet. Die Texte, die die Lernenden
verarbeiten und die Stimuli, die sie zu sprachlichen Ausserungen veranlassen, sind
authentisch, also nicht selber konstruiert,

Kompetenzorientierung

Die Aufgaben sind so gestaltet, dass sie nicht Sprachmittel wie Strukturen, Wénter oder
grammatikalische Erscheinungsformen testen, sondem sprachliche Kompetenzen erfassen,
die den Einsatz addquater Sprachmittel bedingen. Die sprachlichen Mittel stehen im Dienste
der sprachlichen Handlungsfahigkeit.

Handlungsorientierung
Die Aufgaben erméglichen den Lernenden, in Sprachhandlungssituationen zu agisren,

Aufgabenorientierung
Die Aufgaben orientieren sich an der tdche, hie und da auch an der Aufgabenstellung einer
activité, Sie sind dem Prinzip der Aufgabenorientierung verpflichtet.

Wiedererkennungswert
Die Inhalte der Aufgaben beziehen sich auf digjenigen des parcours. Die Lernenden
erkennen die Inhalte wieder, mit welchen sie sich beschéftigt haben.

Sinnhaftigkeit

Die Aufgaben sind so gestaltet, dass deren Bearbeitung fiir die Lernenden ein Mehrwert
darstellt. Sie beschrénken sich nicht ausschliesslich auf die sprachliche Komponente,
sondern kénnen von den Lemenden als sinnvall und |8senswert wahrgenommen werden,

Hiufigkeit
Summative Evaluationan finden in der Regel nach der Bearbeitung eines parcours statt.

Kompetenzbereiche

In der Evaluation werden alle drei Kompetenzbereiche des Lehrplans Passepartout®
berlicksichtigt: ,Sprachhandeln®, .Bewusstheit fir Sprache und Kulturen® und
JLernstrategische Kompetenzen®,

mag_alle_Krilenenkste_eigene_Evaluationsaulgaben | (2013)_ V1 2 2013 Schulverlag plus AG W‘ -

Quelle: www.clin-doeil.ch
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Literatur und Links

Lehrmittel

Fischer, M., Frank Schmid, S., Reber, B., Villiger-Baumann, C. (2015):
New World 3 - English as a second foreign language.

Baar: Klett und Balmer.

Ganguillet, S., Grossenbacher, B., Lovey, G., Sauer, E., Thommen, A., Vicelli, F. (2015):
Clin d’ceil.

Bern, Aarau: schulverlag plus.

Lehrplan Passepartout

Passepartout (2015). Lehrplan Franzésisch und Englisch.
www.passepartout-sprachen.ch/services/downloads

Links

Autobiography of Intercultural Encounters (Euorparat 2010):

www.coe.int/t/dg4/linguistic/autobiogrweb_EN.asp? (Englisch)
www.coe.int/t/dg4/linguistic/autobiogrweb_FR.asp? (Franzosisch)

Lingualevel. Instrumente zur Evaluation von Fremdsprachenkompetenzen 5. bis 9. Schuljahr.

Bern: Schulverlag blmv.
www.lingualevel.ch/platform/apps/lingualevel/index.asp?ConID=1422

Prozess-und Produktorientierte Beobachtungsraster
www.faechernet.erz.be.ch/

Ubersichten iiber die einzelnen Schuljahre
www.klett.ch
www.clin-doeil.ch

Hattie, John (2013)
Lernen sichtbar machen
www.lernensichtbarmachen.net/

Beurteilung

Fischer, D., Strittmatter, A., Vogeli-Mantovani, U. (Eds.) (2009):
Noten, was denn sonst?
Verlag LCH.

Hattie, John A.C. (2013, 3. erw. Auflage 2015)

Lernen sichtbar machen. Uberarbeitete deutschsprachige Ausgabe von «Visible learning,
besorgt von Wolfgang Beywl und Klaus Zierer.

Hohengeren: Schneider Verlag

Niiesch, H., Bodenmann M., Birri, Th. (2009):
Fordern und Fordern: Schiilerinnen und Schiilerbeurteilung in der Volksschule.
St. Gallen: Volksschulamt.

Stern, T. (2010):

Forderliche Leistungsbewertung.

Wien: Osterreichisches Zentrum fiir Personlichkeitsbildung und soziales Lernen,
im Auftrag des Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst und Kultur.
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Mehrsprachigkeitsdidaktik

Arbeitsgruppe Rahmenbedingungen Passepartout (2008):
Didaktische Grundsitze des Fremdsprachenunterrichts in der Volksschule,
www.passepartout-sprachen.ch/services/downloads

Grossenbacher, B.,Sauer, E., Wolff, D. (2012):

Neue fremdsprachendidaktische Konzepte.

Thre Umsetzung in den Lehr- und Lernmaterialien — Mille feuilles.
Bern, Aarau: schulverlag plus.

Hutterli, S., Stotz, D., Zappatore, D. (2008):
Do you parlez andere lingue?
Zirich: Verlag Pestalozzianum.

Sauer, E., Saudan, V. (2008):
Aspekte einer Didaktik der Mehrsprachigkeit. Vorschlége zur Begrifflichkeit,
www.passepartout-sprachen.ch/services/downloads

Stotz, D. (2009):

Die Ausgestaltung einer Reform - Innensichten auf die Einfitihrung von Englisch in
Deutschschweizer Primar- und Sekundarschulen.

Babylonia 2/09, 25-31.

Beurteilung im mehrsprachigen Curriculum

Byram, Michael (2009):

Evaluation and/or Assessment of Intercultural Competence.

In A. Hu, M. Byram (Hrsg.): Interkulturelle Kompetenz und fremdsprachliches Lernen:
Modelle, Empirie, Evaluation.

Tibingen: G. Narr Verlag, 215-234.

Beacco, J.C., Byram, M.,Cavalli, M., Coste, D., Egli Cuenat, M.,Goullier, F. 6 Panthier, ]. (2015):
Guide pour I’élaboration des curriculums pour une éducation plurilingue et interculturelle.
Strasbourg: Conseil de ’Europe.

Lenz, P., Berthele, R. (2010):

Assessment in Plurilingual and Intercultural Education.
Strassburg: Council of Europe.
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Notizen

LA PASSEPARTOUT
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Beurteilen gehort zum Alltag von Lehrpersonen. Daran dndert
auch der Passepartout-Lehrplan fiir Franzdsisch und Englisch
nichts. Aber die Art der Beurteilung verdndert sich mit der
Didaktik der Mehrsprachigkeit. Diese Broschiire richtet sich an
Lehrpersonen der Sekundarstufe I, Aus- und Weiterbildende,
Schulleitungen und Behorden. Sie zeigt auf, wie die Leistungen
von Schiilerinnen und Schiilern im Franzoésisch- und Englisch-
unterricht beurteilt werden konnen. Die Anregungen und
Hinweise sind eng mit dem Lehrplan und den Lehrmitteln fiir
beide Sprachen verkniipft.






